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1 Vorwort

1 Vorwort

,,Jdealerweise handelt es sich beim Selbstlernzentrum um einen ,,Raum, der den
Charakter eines multimedialen Wissens-Zentrums hat und in dem sich Schile-
rinnen und Schiiler mithilfe ihrer erworbenen Kompetenzen sowie einem didak-
tisch sorgfiltig aufbereitetem Material zunehmend auf ein eigenverantwortliches

1 cc

und lehrerunabhingiges Lernen kon‘“zentrieren® kénnen'.

Ideale haben die Eigenschaft, in der Gegenwart selten erreicht zu werden und daher als Ziel-
perspektive des Handelns fur die nidhere oder fernere Zukunft zu dienen.

Eine solche Zielperspektive ist das selbststindige” Lernen, zu dem Schiiler’ innerhalb der 13-
jahrigen Schulzeit gefithrt werden sollen; Zielperspektive sowohl im Hinblick auf jeden ein-
zelnen Schuler wie auch im Hinblick auf die Institution Schule, die sich in einem Wand-
lungsprozess dahingehend befindet, die Bedingungen gerade fiir solche selbststindigen Lern-
prozesse zu optimieren.

Dabei muss zuerst natirlich gefragt werden, welche Aspekte eines psychologischen Lernbeg-
riffs gerade das selbststindige Lernen ausmachen. Erst auf dieser Grundlage basierend kénnen
dann Lernsituationen entsprechend gestaltet werden.

Einbezogen werden sollten in diese Lernsituationen natiirlich besonders solche Mittel oder
Medien, die dem Ziel des selbststindigen Lernens besonders dienlich sind. Als solche gelten
die ,,Neuen Medien®, deren spezifischen Eigenschaften und besondere Eignung zur Unter-
stiitzung selbststindiger Lernprozesse erortert werden.

Dann kann der Lehrer im konkreten Schulalltag die Verwirklichung der Zielvorstellung an-
gehen. Dazu kann er selbststindige Lernprozesse in seine Unterrichtsabldufe integrieren, was
aber nur den halben Weg zum selbststindigen Lernen darstellt. Denn selbststindig lernen
heiB3t ja auch nicht zuletzt o/ne Lehrer lernen. Daher sollte stets auch im Unterricht auf aul3e-
runterrichtliches Lernen abgezielt werden. Eine Nahtstelle zwischen unterrichtlichem und
auflerunterrichtlichem Lernen stellt das so genannte Selbstlernzentrum dar. In dieser Arbeit
wird versucht, Beztige zwischen Unterricht und Selbstlernzentrum aufzuzeigen, um langfris-
tig zum selbststindigen Lernen zu erzichen.

In der Schulwirklichkeit lduft dies darauf hinaus, dass der Lehrer einerseits seinen Unterricht
auf die Idee selbststindigen Lernens im Selbstlernzentrum abstimmt, andererseits organisierend

die Rahmenbedingungen schafft, damit das Selbstlernzentrum von Lehrern wie Schiilern

1 Dorp, P.: ,,Computerlotsen® in der Multimedia-Lernwerkstatt und im Selbstlernzentrum. Praxis Schule 5-10,
Juni 2000

2 In dieser Arbeit werden die Begriffe ,,selbststindig® und ,,selbstgeseteuert™ synonym verwendet.

3 Zur besseren Lesbarkeit wird in dieser Arbeit durchgingig die maskuline Form ,,Schiiler bzw. ,,Lehrer* be-
nutzt. Es sind aber stets Schiilerinnen und Lehrerinnen mit angesprochen.



1 Vorwort

angenommen wird und effektiv genutzt werden kann. Neue Medien stellen noch immer in
vielerlei Hinsicht Neuland dar, weshalb mancher Schritt zznovierend getan wird.
Schulwirklichkeit ist immer konkret, weshalb in dieser Arbeit von det Situation an der Gus-
tav-Heinemann-Gesamtschule' in Dortmund ausgegangen wird und fiir die Gustav-
Heinemann-Gesamtschule geplant wird.

Das dargelegte Konzept legt seinen Schwerpunkt auf die Gestaltung der Rahmenbedingun-
gen durch Schaffung notwendiger Voraussetzungen zum FEinsatz des Selbstlernzentrums
sowie auf die Zusammenfassung der Moglichkeiten, aus dem Unterricht heraus Schnittstellen
zur Arbeit im Selbstlernzentrum einzurichten. Dabei soll es vor allem um die allgemeinen
Moglichkeiten der Anbindung gehen, da langfristig alle Ficher den Weg zum selbststindigen

Lernen zumindest teilweise tber das Selbstlernzentrum gehen sollen.

4 Im Folgenden als ,, GHG* abgekiirzt.
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2 Lernen und selbststindiges Lernen

2.1 Lernen als psychologischer Begriff

Als Grundlage fiir die Beschiftigung mit selbststindigem Lernen dient in dieser Arbeit das
von Schiefele und Pekrun entworfene Rahmenmodell des fremd- und selbstgesteuerten Ler-

nens. Es fasst mehrere psychologische Ansitze (darunter lerntheoretische und kognitions-

psychologische Ansitze) unter dem Aspekt der Fremd- und Selbststeuerung zusammen:

INTERNE LERNSTEUERUNG
VOR DEM LERNEN WAHREND DES LERNENS NACH DEM
LERNEN
LERNERMERKMALE Metakognition: ||Metakognition:
Planung (z.B. Oberwachung (z.B.
Metakognitives Ziele setzen, Aufmerksamkeit auf-
Wissen (zu Aufgabe analy-|| rechterhalten, Wis- Metakogni-
Person, Auf- sieren) sensstand prilfen) tion:
gaben, Stra- Regulation (Anp g Di
tegien) Vg:g:ggié:ggg:_ des Lernverhaltens an|| des er-
jeweilige Aufgabe) reichten
Fihigkeiten nagement (z.B. Lernergeb-
Vorwissen Lernort ge- Kognition: nisses,
Motivational stalten) Wiederholungs-, Ela- Selbstbe-
otivationale borations- und Orga- wertung
orientierun- Motivation (z. nisationsstrategien, {Vergleich
gen und Ober- B. Absichts- Ressourcen-Manage- mit Stan-
zZeugungen bildung) ment (z.B. Anstreng- dard)
H
Volitionale Volition (Ab- ung, Hilfe suchen)
Merkmale chir':“g :“g_ Volition (Abschirmung ||Motivation:
::n;ege:e;e:n— und Aufrechterhaltung|| Selbstver-
ntsnticn) der Lernintention) starkung
LERNPRODUKTE
Merkmale des er-
4 worbenen Wissens:
LERNPROZESS: Planung Durchfithrung Bewertung ;igiegzﬁzgz;t-
heit, Tiefe,

Kohdrenz, Inte-
gration mit
Vorwissen

z.B. Lehrerverhalten, Verstidrkung, Unterrichtsmetho-
den, Lernumwelt, Priifungen, Schulorganisation

EXTERNE LERNSTEUERUNG

In diesem Modell unterscheiden die Autoren zwischen metakognitiven, kognitiven, motivati-
onalen und volitionalen Lernvoraussetzungen bzw. Lernmerkmalen, aktuellen Prozessen der
Lernsteuerung und Produkten des Lernens. Der Lernprozess ist in drei Phasen unterteilt:
Planung, Durchfithrung und Bewertung. Er kann sowohl einer internen, als auch einer exter-
nen Steuerung unterworfen werden. Die Autoren gehen davon aus, dass metakognitive, kogniti-
ve, motivationale und volitionale Lernmerkmale sich jeweils auf alle Komponenten interner Lern-

steuerung auswirken kénnen.

Die kognitiven Elemente der internen Lernsteuerung umfassen alle vom Lernenden ausge-
henden Aktivititen, die dazu dienen, die kognitive Verarbeitung beim Lernen positiv zu be-

einflussen, d.h. die Lerntechniken. Fine Sequenz von Lerntechniken wird zur Lernstrategie.
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Man unterscheidet drei Arten von Lernstrategien: kognitive Strategien, metakognitive Strate-

glen, Ressourcen—Managernent5 .

Kognitive Strategien dienen den Lernenden dazu, Inhalte zu verstehen und zu behalten. Man
unterscheidet zwischen Wiederholungsstrategien (dem Einprigen neuer Informationen oder all-
gemein aller Aktivititen, mit denen neuer Lernstoff in irgendeiner Form wiederholt wird)
Elaborationsstrategien (sie stellen die Verbindungen zwischen dem neuen Wissen und dem
Vorwissen der Lernenden her und erleichtern so die Speicherung von Wissen im Gedachtnis)
und Oryganisationsstrategien (sie helfen wichtige Informationen zu selektieren, den Lernstoff zu
strukturieren und Verbindungen zwischen den verschiedenen Teilen des Lernstoffs herzu-
stellen).

Metakognitive Strategien beziehen sich einerseits auf das Wissen, das eine Person tber ihre eige-
nen Fihigkeiten, iiber Merkmale von Aufgaben und tiber Strategien hat, die ihre kognitiven
Leistungen beeinflussen. Andererseits beziehen sich metakognitive Strategien auf die Kon-
trolle kognitiver Vorginge. Metakognitive Kontrolle beinhaltet drei Komponenten: Planung
(das Setzen von Zielen, das Formulieren von Lernfragen und die Feststellung der Aufgaben-
anforderung), Uberwachung (die Kontrolle des eigentlichen Lernvorgangs) und Regulation
(MafBnahmen, mit denen auftretenden Schwierigkeiten begegnet wird).

Ressonrcenbezogene Strategien beeinflussen den Lernprozess auf indirekte Weise, indem sie Hilfs-
mittel bereitstellen, die den Einsatz von kognitiven oder metakognitiven Strategien ermogli-
chen. Jeder Lernende verfiigt tiber eine Reihe von Ressourcen, die sich entweder auf die Per-
son oder auf die Umwelt bezichen: z. B. Gestaltung der Lernumgebung, gemeinsames Ler-
nen in der Gruppe, Hilfesuche in der Literatur, Investieren hoher Anstrengung und effekti-
ver Zeitplanung.

Vier Hauptmerkmale des Lernprozesses, die von diesen Lernstrategien beeinflusst werden,
lassen sich unterscheiden: Selektion, Konstruktion, Erwerb und Integration. Selektion und
Erwerb bestimmen, wie viel gelernt wird, Konstruktion und Integration beeinflussen die

Ordnung und den Zusammenhang des Gelernten.

Metakognition meint das Wissen tber das eigene kognitive System, also ein Bewusstsein von
den eigenen Fihigkeiten und Stirken beim Lernen, aber auch von den Licken und Schwi-
chen. Metakognition findet in jeder Phase des Lernprozesses statt. In der Planungsphase
werden Ziele gesetzt und Aufgaben analysiert, wihrend der Durchfithrung wird der Ablauf

tberwacht und ggf. die Arbeitsweise angepasst, nach dem Lernen wird das erreichte Ziel mit

> Schiefele, U.; Pekrun, R.: Psychologisches Modell des fremdgesteuerten und selbstgesteuerten Lernens. In:
Weinert, F. (Hg.): Psychologie des Lernens und der Instruktion. Géttingen 1996. S. 263

4
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dem gesetzten Ziel verglichen und eine Selbstbewertung durchgefiihrt. Es hat sich gezeigt,

dass die Anwendung metakognitiver Strategien die Leistungen im Unterricht steigern(’.

Ob kognitive Strategien im konkreten Fall aktiviert werden, hiangt in hohem Maf3e von moti-
vationalen Bedingungen ab, sowohl von solchen, die in der Person der Lernenden liegen, als
auch von solchen, die in der Lernsituation liegen. Hinzu kommt, dass beim Lernen Gedan-
ken und Empfindungen (z. B. Freude tGber eigene Stirken wie Ausdauer, Zielstrebigkeit und
Konnen oder Frust Uber eigene Schwichen wie Unaufmerksamkeit, Desinteresse, mangeln-
des Durchhaltevermégen) das Selbstbild positiv oder negativ, im Wiederholungsfalle auch
dauerhaft, beeinflussen kénnen.

Wichtige motivationale Voraussetzung fur Lernen ist intrinsische Motivation. Intrinsische
Motivationsformen zeichnen sich dadurch aus, dass aus Neugier und Interesse an der Sache
gelernt wird, und zwar zur Erweiterung der eigenen Kompetenz und um der Herausforde-
rung willen. Intrinsische Motivation ist fiir das Lernen vorteilhaft, weil sie mit Indikatoren
tiefer gehenden Lernens bzw. dem Einsatz komplexer Lernstrategien (Beantworten von Ver-
stindnisfragen, Wiedergabe der Hauptgedanken u.a.) positiv korreliert. Dagegen gehen
extrinsische Formen der Lernmotivation (z. B. Lernen um soziale Anerkennung, Dominanz,
materielle Gratifikationen u.a. zu erreichen) zumeist mit ,,Oberflichen“-Lernstrategien
(Auswendiglernen, Wiederholen usw.) einher’. Die hier vorgenommene Gegeniiberstellung
intrinsischer und extrinsischer Motivation bedeutet jedoch nicht, dass sich beide Motivati-
onsformen ausschlieBen. Bei ein und derselben Lernaufgabe konnen beide gleichzeitig gege-
ben sein: Es kann jemand aus Interesse an der Sache und aus Interesse an guten Noten ler-
nen. Auch kann sich extrinsische Motivation Uber verschiedene Zwischenstufen in intrinsi-

sche Motivation verwandeln.

Volitionale Lernmerkmale beinhalten die Kontrolle von Lernabsichten und sie férdern die
Umsetzung vorhandener Absichten. Man unterscheidet sechs Méglichkeiten der Kontrolle:
1) selektive Aufmerksambkeit (Lenkung der Aufmerksamkeit auf relevante Inhalte), 2) sparsame
Informationsverarbeitung (Abbrechen des Motivationsprozesses, d. h. Abwigung der Erwar-
tungs- und Wertaspekte von verschiedenen Handlungen, sobald die aktuelle Absicht gefahr-
det ist), 3) Enkodierungskontrolle (Verarbeitung von Informationen, die mit der aktuellen Ab-
sicht zusammenhangen), 4) Emotionskontrolle (Anregung oder Unterdriickung von absichts-

fordernden/absichtshemmenden Gefiihlen), 5) Motivationskontrolle (Intensivierung der Moti-

¢ Schiefele, U. & Schreyer, L.: Intrinsische Lernmotivation und Lernen: Ein Ubetblick zu Ergebnissen der For-
schung. Zeitschrift fur Padagogische Psychologie, 8/1994, S. 1-13.
7 Ebd.
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vation z. B. durch die Vorstellung einer erwarteten Belohnung), 6) Unaveltkontrolle (Verinde-

rung der Umwelt, sodass die Ausfithrung der Absicht erleichtert wird).

Am Ende eines Lernvorgangs steht ein Lernprodukt, das Wissen. Es kann zum einen dekla-

rativ (z. B. Faktenwissen) und zum anderen prozedual (Verfahrenswissen) sein.

Ein in diesem Modell auer acht gelassener Aspekt ist der der lernbezogenen Selbstwirksam-
keitsuberzeugungen, d.h. des (Selbst-)Vertrauens, Gber jene Fihigkeiten und Fertigkeiten zu
verfigen, die erforderlich sind, um eine Lernaufgabe zu 16sen. Es hat sich gezeigt, dass die
Beherrschung von Strategien fir das Problemlésen zu dieser ,,self-efficacy®, dem Grundge-
tithl der Selbstwirksamkeit beitrigt. Dieses Grundgefiihl fithrt zu Selbstsicherheit und Ver-
trauen in die eigenen Fihigkeiten. Ohne diese Selbstwirksamkeit ist erfolgreiches Lernen

nicht rn(‘)'glichg.

2.2 Zum Begriff des selbststindigen bzw. selbstgesteuerten Lernens

Selbststindiges Lernen als padagogischer Begriff und didaktische Zielsetzung ist eine Form
des Lernens, bei der Lernende die Méglichkeit haben, ihre Lernfihigkeit durch die selbstbe-
stimmte Anwendung von Lernstrategien zu erhohen, ihre Lernumgebung zu gestalten und
Form und Ausmal3 des zu lernenden Stoffes selbst zu beeinflussen. Sie stehen dabei in Ab-
hingigkeit von ihrer Lernmotivation und tberwachen den Fortgang des Lernprozesses
selbststindig.

Im Modell von Schiefele und Pekrun ist das selbststindige Lernen also vor allem im Bereich
der internen Lernsteuerung verortet. Im Gegensatz dazu steht die Praxis schulischen Ler-
nens, die in hohem MaRe von Fremdsteuerung geprigt ist’.

Lernen ist aber letztlich ein individueller, interner Prozess, der sich ab einem gewissen Punkt
der Fremdsteuerung und Fremdbeobachtung entzieht. An dieser Stelle setzt die interne Steu-
erung oder Selbststeuerung des Lernenden ein: Informationen aufzunehmen, zu verarbeiten,
zu behalten und abzurufen, aus Informationen Wissen zu erzeugen, das angewendet und
erweitert werden kann, vermag letztlich nur der Lernende selbst. Fehlt die Selbststeuerung,

wird nicht gelernt. Zudem wird Lernen von Gefiihlen begleitet, die sich in der Regel eben-

8 Nach Herbert Gudjons: Selbstgesteuertes Lernen der Schiler: Fahren ohne Fuhrerschein? In: Padagogik 5/03,
S. 8

? Fremdgesteuertes Lernen wurde lange Zeit (und wird mitunter noch) als der effektivste Weg des Lernens in
der Schule angesehen. Traditionelle Unterrichtsauffassung geht also davon aus, dass Lernende von aufien ge-
steuert werden miissen und Lehrer die Fachleute fur das ,,Beibringen® sind. Lehrende tbernchmen bei der
Vermittlung von Wissen den aktiven Part und die Lernenden den passiven. Unterricht erfolgt nach dem Prin-
zip, Inhalte moglichst systematisch zu organisieren und durch geeignete Methodenauswahl zu vermitteln. Diese
Auffassung trigt Unterricht so lange, wie der Begriff des Lernens ein rezeptiver ist und die zu lernenden Inhalte
stark kognitiv geprigt sind.

6
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falls einer Kontrolle von aulen entziehen und ebenfalls selbstgesteuert kontrolliert werden
mussen. Lernen ist also ab einem bestimmten Punkt immer auch selbstgesteuert.

Vollige Selbststeuerung im Lernen, eine nahe liegende Forderung aus dem Vorangegangenen,
ist aber besonders in der Institution Schule nie zu verwirklichen, da der Lernprozess hier

schon vielfiltigen Vorgaben unterworfen ist:

e Lehrpline geben die Inhalte und Ziele des Lernens in jeder Altersstufe vor,
e gelernt wird in einem Unterricht, der durch Facher, Zeiten und Ablaufe geregelt ist,

e geclernt wird nach Anleitung eines Lehrers, der Methoden und Sozialformen des Ler-
nens in der Regel vorgibt.

Dies bedeutet, dass Lernen in der Schule ein Prozess ist, der stets sowohl fremd- als auch
selbstgesteuert ist. Der padagogische Begriff selbststindigen Lernens zielt darauf ab, den
Anteil externer Lernsteuerung zugunsten der internen Lernsteuerung zu verringern.

1 .
“1% endet, in

Damit selbststindiges Lernen nicht in einem ,,unékonomischen Zickzack-Kurs
dem der Lerner mit der Zeit und den Ressourcen chaotisch umgeht und methodisch falsch
plant, missen Grundkompetenzen und Qualifikationen fiir selbststindiges Lernen vorhan-
den sein. Von besonderer Bedeutung ist daher die Vermittlung von Lernstrategien, Arbeits-
methoden und —techniken."'

Klippert hilt Methodenkompetens, fiir einen ,,Schritt zu mehr Selbststindigkeit*'”. Gemeint sind
die bekannten Formen von Lern- und Arbeitsmethoden, die hier nicht weiter ausgefithrt
werden sollen. Methodische Kompetenz soll in der Schule und auch nach Beendigung der
Schulausbildung fihig machen, effizient und motiviert arbeiten zu kénnen.
Methodenkompetenz deckt jedoch lediglich den Anteil kognitiver und metakognitiver inter-
ner Lernsteuerungen im Rahmen des selbststindigen Lernens. Die motivationalen und voli-
tionalen Elemente der Lernsteuerung entziehen sich dagegen der direkten Beeinflussung. Es
muss in der Schule also die Méglichkeit geschaffen werden, ,,Erfahrungen zu machen, um
die motivationale und volitionale Seite interner Lernsteuerung zu verindern (z. B. Selbstwirk-
samkeitserwartungen bzw. ein positives Selbstkonzept). Zu selbststindigem Lernen gelangt
man also nur durch aktives Tun. Selbststindiges Lernen wird aber damit gleichzeitig zu Me-
thode und Ziel. Rein logisch betrachtet ist es unmdglich, ein Ziel mit einer Methode zu errei-
chen, die gleichzeitig die Vorrausetzung zur Zielerreichung ist. Fine gewisse Auflosung er-
fahrt dieses Problem allerdings in der oben bereits genannten Feststellung, dass sich Lernen

in einer Kombination von Selbst- und Fremdsteuerung vollzieht. Fur die Schulpraxis bedeu-

10 Herbert Gudjons: Selbstgesteuertes Lernen der Schiiler: Fahren ohne Fihrerschein? In: Padagogik 5/03, S. 7
1 Ebd.

12 Klippert, H.: Férderung von Selbststindigkeit und Selbststeuerung. Plidoyer fiir ein verstirktes Methoden-
letnen in Schule und Lehretfortbildung. In: Neue Sammlung 3/1993, S. 347

7
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tet dies, mit wenig voraussetzungsreichen Formen der Selbststindigkeit zu beginnen und die
Komplexitiat selbstgesteuerter Lernformen langsam zu erhohen, zugleich den Anteil der

: 13
Fremdsteuerung zu reduzieren .

2.3 Legitimation selbststindigen Lernens

Die pidagogische Zielvorstellung von selbststindigem Lernen ist zum einen, die Schiller auf
das ,,Lebenslange Lernen® vorzubereiten, indem Schule Strategien und Methoden (,,Schliis-
selqualifikationen®) bietet, die das Lernen allgemein erleichtern sollen und auf auf3erschuli-
sche Situationen Ubertragbar sind. Bereits 1995 hat die Bildungskommission NRW die sich
wandelnden Verhiltnisse, die schnelle Vermehrung des Wissens und immer neue Anforde-
rungen im Berufsleben in der Denkschrift ,,Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft™ be-
wertet und entwirft ein ,,Haus des Lernens® entworfen, in der vollstindige Lernprozesse die
Lernkompetenz férdern sollen:
,»Bildung und Lernen haben das Ziel, Menschen in ihrer Lebensgestaltung fihig
zu machen, den Verinderungen, welche die gesellschaftliche Entwicklung mit
sich bringt, gewachsen zu sein. Ein solches Ziel [...] setzt die Fihigkeit zu lebens-
langem Lernen voraus. Lebenslanges Lernen kann jedoch nicht bedeuten, auf
funktionale Anpassung hin zu lernen. Es soll vielmehr die Méglichkeit zur per-

sonlichen Weiterbildung und zu selbst verantworteter Lebensgestaltung eroff-
«l4
nen.

Lebenslanges Lernen hei3t demnach auch selbststindiges Lernen. Lernkompetenz und die
Fahigkeit, selbst (Bildungs-)Entscheidungen zu treffen und damit selbst Verantwortung zu
tragen fir eigenes Lernen, sind wichtige Bestandteile der dauerhaften Bereitschaft zu lernen.
Zum anderen betrifft selbststindiges Lernen das bedeutendere Bildungsziel der ,,Mundig-
keit®. Mindigkeit meint Selbststindigkeit in hochster Form, niamlich die Verbindung von
Selbstbestimmung und Verantwortung als das Vermogen, sich Ziele und Normen selbst zu
setzen, sie zugleich aber auch verniinftig vor dem Hintergrund allgemeiner gesellschaftlicher
Prinzipien zu verantworten.'

»Die Forderung zur Mundigkeit scheint in einer Demokratie selbstverstindlich.

[...] Demokratie beruht auf der Willensbildung eines jeden Einzelnen, wie sie sich
in der Institution der reprisentativen Wahl zusammenfasst. Soll dabei nicht Un-

13 Reinmann-Rothmeier, G.: Vom selbstgesteuerten zum Selbstbestimmten Lernen. Sieben DenkanstéBe und
ein Plidoyer fiir eine konstruktivistische Haltung. In: Pidagogik 5/03, S. 12

14 Bildungskommission NRW: Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft. Denkschrift der Kommission ,,Zu-
kunft der Bildung — Schule der Zukunft* beim Ministerprisidenten des Landes Nordrhein-Westfalen. Berlin
1995. 8. 56

15 Vel. Kant ,,Aufklirung ist der Ausgang des Menschen aus seiner selbstverschuldeten Unmiindigkeit. Unmtn-
digkeit ist das Unvermdgen, sich seines Verstandes ohne Leitung eines anderen zu bedienen.” (Kant Werke
1968 Bd. 8, S. 35)
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2 Lernen und selbststindiges Lernen

vernunft resultieren, so sind die Fahigkeiten und der Mut jedes Einzelnen, sich
seines Verstandes zu bedienen, vorausgesetzt. *

2.4 Selbststindiges Lernen in der Oberstufe

Die ,,Bonner Vereinbarung* (1972)"" und die ,,Empfehlungen® der KMK (1977)"* verpflich-
ten die gymnasiale Oberstufe auf selbststindiges Lernen und auf Wissenschaftspropideutik.
Wissenschaftspropideutik meint nicht nur wissenschaftliche Arbeitstechniken, sondern auch
metakognitive Prozesse, die ja ein Merkmal selbststindigen Lernens sind.

Auch in den neuen nordrhein-westfilischen Richtlinien von 1999 wird selbststindiges Ler-
nen unter den Zielen der Oberstufe und den Gestaltungsprinzipien des Unterrichts an meh-
reren Stellen genannt. Unter ,,Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe® heil3t es zum

Auftrag der gymnasialen Oberstufe:

,,Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen
" zu einer wissenschafispropddentischen Bildung fithren und
" Hilfen geben ur persinlichen Entfaltung in sozialer 1V erantwortung.

Die genannten Aufgaben sind aufeinander bezogen. Die Schiilerinnen und Schii-
ler sollen zunehmend befihigt werden, fiir ihr Lernen selbst verantwortlich zu
sein, in der Bewiltigung anspruchsvoller Lernaufgaben ihre Kompetenzen zu
erweitern, mit eigenen Fihigkeiten produktiv umzugehen, um so dauerhafte
Lernkompetenzen aufzubauen.® v

Der Auftrag der Wissenschaftspropideutik wird u. a. erldutert durch einen Abschnitt se/bst-
standiges Lernen und Arbeiten
,» Wissenschaftspropiadeutisches Lernen ist methodisches Lernen. Es zielt darauf

hin, dass die Schilerinnen und Schiiler grundlegende wissenschaftliche Erkennt-
nis- und Verfahrensweisen systematisch erarbeiten.

Der Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schiilerinnen und Schii-
ler lernen, eine Aufgabenstellung selbststindig zu strukturieren, die erforderli-
chen Arbeitsmethoden problemangemessen und zeitOkonomisch auszufithren,
Hypothesen zu bilden und zu priifen und die Arbeitsergebnisse angemessen dar-
zustellen.

Im gleichen Sinn heil3t es zum Auftrag persinliche Entfaltung und sogiale 1 erantwortlichkeit wei-

terhin®;

16 Adotno, Th. W.: Erzichung zur Mundigkeit. Frankfurt/M 1971. Nach Briu, K: Selbststandiges Lernen in der
gymnasialen Oberstufe. Hohengehren 2002.

17 Kultusministerkonferenz: Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe
II vom 7.7.1972 in der Fassung vom 11.4.1988. Neuwied 1988

18 Kultusministerkonferenz: Empfehlung zur Arbeit in der gymnasialen Oberstufe gemil3 der Vereinbarung zur
Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe vom 2.12.1977 in der Fassung vom 19.12.1988. Neuwied 1988

19 Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen:
Richtlinien und Lehrpline fir die Sekundarstufe II — Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen.
Disseldorf 1999, S. XI [=Richtlinien NRW 1999]

20 Ebd. S. XII

21 Ebd. S. XIIIf



2 Lernen und selbststindiges Lernen

s Die Schiilerinnen und Schiller sollen ibre individuellen Fihigkeiten weiter entfalten und nut-
zen.

Schiilerinnen und Schiler soll sich ihrer Moglichkeiten und Grenzen bewusst
werden. Dieser Prozess wird dadurch unterstiitzt, dass durch ein Spektrum un-
terschiedlicher Angebote und Wahlmoglichkeiten, Anforderungen und Aufga-
benstellungen sowie durch Methoden, die die Selbststindigkeit férdern, Schiile-
rinnen und Schiiler die Moglichkeit gegeben wird, ihre Fahigkeiten zu entdecken,
zu proben und ihre Urteils- und Handlungsfahigkeit zu entwickeln. |...]

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen bei ibrer Studien- und Berufswah! unterstiitzt werden.
Die gymnasiale Oberstufe soll Qualifikationen férdern, die sowohl fiur den Er-
werb der allgemeinen Hochschulreife als auch fir die Studien- und Berufswahl
von Bedeutung sind, wie beispielsweise die folgenden Fahigkeiten: [...] ein Den-
ken in Gbergreifenden, komplexen Strukturen; die Fahigkeit zur Selbststeuerung
des Lernens und der Informationsbeschaffung, Kommunikations- und Teamfa-
higkeit, Entscheidungsfihigkeit.*

Fir die ,,Gestaltungsprinzipien des Unterrichts® folgt daraus:
,Lernprozesse sollen sich am Leitbild aktiven und selbststindigen Arbeitens ori-
entieren. Wenn Lernende sich aktiv mit den Lerngegenstinden auseinander set-
zen, werden ihr Wissenserwerb und ihre Methodenkompetenz gefestigt und er-
weitert. Das heil3t fir den Unterricht, Aufgaben zu stellen, die die Schilerinnen
und Schiiler vor die Notwendigkeit stellen, auf erworbenes Wissen und Kénnen
Bezug zu nehmen. Sie missen Inhalte und Lernprozesse reflektieren kénnen, um
fachliche und tiberfachliche Lernstrategien langfristig aufzubauen. In der metho-
dologischen Reflexion werden Lernen und Erkenntniserwerb selbst zum Lern-
gegenstand.zz“

Die in den Richtlinien geforderte Selbststindigkeit konnte als reine Methodenkompetenz

ausgelegt werden. Im Sinne selbststindigen Lernens greift aber, wie bereits gezeigt, diese

Interpretation zu kurz. Ein weitergehendes Konzept selbststindigen Lernens sollte tber die

Anwendung von Methoden im Unterricht hinausgehen, da die Unterrichtsituation der inter-

nen Steuerung Grenzen setzt. Diese Grenzen kénnen erweitert werden, wenn man selbst-

stindiges Lernen in einem auflerunterrichtlichen Kontext fordert.

22 Ebd. S. XIX
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3 Lernen mit neuen Medien

Es lassen sich zwei Konzepte in der mediendidaktischen Diskussion unterscheiden:

Zum einen kann Mediennutzung im Unterricht auf eine optimale Organisation der Lernsitua-
tion abzielen. Unterricht kann damit kurzschrittig, iberschaubar, kontrollierbar und rationali-
sierbar und damit effektiver gestaltet werden. Zum anderen kann Medieneinsatz emanzipato-
rische Aspekte verfolgen. Diese Ansitze zielen auf die Entwicklung von Kommunikationsfa-
higkeit und auf die wachsende Selbstgestaltung des eigenen Lernprozesses. Sie eignen sich

insbesondere, um die Eigenverantwortung und Selbststindigkeit der Lernenden zu erh6hen.

3.1 Was konnen ,neue’ Medien mehr als die ,alten’?

Zur Abgrenzung konventioneller von computergestiitzten Medien und zur Feststellung von
medienspezifischen Innovationen lassen sich vier Eigenschaften computergestitzter Medien
unterscheiden: Interaktivitit, Multimedialitit, Anpassungsfahigkeit und Hypertext.

Gegentiber herkémmlichen Medien ermoglichen computergestiitzte Medien Aktionen und
Reaktionen eines Nutzers. Er kann in den Programmablauf eingreifen oder auf ein Pro-

gramm reagieren. Diese Interaktivitat ldsst sich in verschiedene Stufen einteilen:

e Auswahl verschiedener Informationen
e Antwortmdglichkeiten auf vorgegebene Fragen nutzen

e Seclbstgesteuertes Markieren von Informationsteilen und Aufruf entsprechender Zu-
satzinformationen per Mausklick

e Seclbstgesteuertes Bearbeiten von Aufgabenstellungen in kontextbezogenen Pro-
grammen, die eine konstruktive Bearbeitung am Computer zulassen

e Freie Eingabe in kontextunabhingigen Hilfsmitteln zur Konstruktion von Produkten

Hinzu kommen programmspezifische Funktionen, die das Bearbeiten von Aufgaben zulas-
sen und die fir die Organisation von Lernprozessen von Bedeutung sind: Dokumentations-
tahigkeit und Korrekturmoglichkeiten bzw. Revidierbarkeit. Sie tibernehmen vor allem eine
heuristische Funktion und dienen dem Experimentieren.

Ein weiteres Merkmal computergestiitzter Medien ist ,,Multimedialitit™. Umgangssprachlich
meint dieser Begriff die Einbezichung von Text, Grafik, Audio und Video innerhalb eines
Softwareprodukts, und in diesem Sinn wird der Begriff auch in dieser Arbeit verwendet™.

Die Kombination von Abbildungen, Texten, bewegten Bildern und Gerduschen kann nach

23 Fur die Informatik ist ein Multimedia-System durch die koordinierte, rechnergestiitzte Handhabung zeitab-
hingiger Medien charakterisiert. So ist die Synchronisation von Audio und Video ein Ziel der Entwicklung
entsprechender Multimedia-Systeme. Multimedia meint dann eine zeitliche synchronisierte Kombination von
Handlungen.

11



3 Lernen mit neuen Medien

lerntheoretischen Gesichtspunkten vielfiltige Moglichkeiten an lernunterstiitzenden Hilfen
bieten:

e Multimedia spricht mehrere Sinneskanile an und verbessert das Behalten, sodass die
Verfugbarkeit des Wissens erhoht wird,;

e Multimedia gelingt es, komplexe und authentische Situationen realititsnah und aus
verschiedenen Perspektiven zu prisentieren; dies fordert das Interesse am Gegen-
stand, flexibles Denken und anwendbares Wissen;

e Multimedia er6ffnet eine Vielfalt an Aktivititen; dies erweitert das Spektrum an Lern-
strategien und Lernerfahrung.

Computergestiitzte Medien konnen, anders als herkémmliche Medien, so programmiert wer-
den, dass ihre Funktionalitit sich den Bedirfnissen des Nutzers anpasst. Dies dient der Indi-

vidualisierung und Differenzierung, auch im padagogischen Sinne.

Die drei dargestellten technischen Moglichkeiten computergestiitzter Medien unterstiitzen
weiterfiihrende Formen der Strukturierung von Inhalten, die den Nutzerinnen und Nutzern
ein hoheres Mal3 an Figenaktivitit und Selbststindigkeit erschlieBen als es herkémmliche
Medien ermoglichen konnen. Unter der Verwendung von Software lassen sich umfassende
Informationen so aufbereiten (,,vernetzen®), dass man leicht von einer Textstelle zu einer
anderen ,springen’ kann (,,Hypertext-System*)**. Kennzeichnend fiir solche Medien ist, dass
es keinen eindeutig definierten Leseanfang, keine festgelegte Reihenfolge der Dokumente
und kein festgelegtes Ende gibt, wie man es etwa in Buchern mit durchnummerierten Seiten
tindet. Die Vernetzung férdert individuelles Lernen und hilft dem Lernenden, Wissensstruk-
turen zu erzeugen. Zugleich stellt die Nutzung von Hypertexten aber auch neue Anforderun-
gen an Lernende, wie z. B. das Erlernen bzw. Durchschauen der jeweiligen Oberflichen und
Strukturen, die trotz gegenteiliger Behauptungen oft einen erheblichen Gewohnungszeitraum
beanspruchen. Zudem miissen fir die Nutzung solcher Hypertexte bestimmte Verfahren
erlernt werden, damit nicht jedem Link ziellos gefolgt wird, sondern mit System vorgegangen
wird: Navigieren, Stobern und Abfragen.

Navigieren in einem Hypertext ist das planmifBige Durchlaufen und Lesen von Hypertexten.
Dieses lernpsychologisch anspruchsvolle Verfahren setzt ein gewisses Mal3 an kontextbezo-
genem Faktenwissen und Abstraktionsvermdgen voraus, ansonsten besteht die Gefahr eines
oberflichlichen ,Springens’. Stibern entspricht dem Blittern in einem Buch, mit dem Ziel
einen Uberblick zu gewinnen und relevante Informationen zu finden. Das Abfragen von Da-
ten ist vergleichbar mit der klassischen Nutzung von Datenbanken. Dabei werden z. B. be-

stimmte Inhalte gesucht, die bestimmte, zuvor definierte Kriterien erfillen. Je priziser die

24 Herkémmliche Medien bieten diese Moglichkeit auch, allerdings dauert bei ihnen der Vorgang viel linger und
ist oft mit Mithe und gro3em Aufwand verbunden.
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Eingabe in eine vorher ausgefiillte Eingabemaske erfolgt ist, um so genauer sind die Suchre-

sultate. (Vgl. Nutzung von Bibliothekskatalogen und Suchmaschinen).

3.2 Selbststindiges Lernen mit dem Computer

Die oben bereits geschilderten Figenschaften neuer Medien (Interaktivitit, Multimedialitit,
Anpassungsfihigkeit und Hypertext) offenbaren neue Chancen in Lernprozessen und kon-
nen damit selbststindiges Lernen unterstiitzen und erweitern. Voéllige Selbststandigkeit im
eigentlichen Sinn findet natirlich auch hier nicht statt: Wihrend der Arbeit im Selbstlern-
zentrum ist die Selbststindigkeit des Schiilers durch die vom Computer vorgegebenen In-
formationen eingeschrinkt, also fremdgesteuert. Dies er6ffnet aber fir den Lernprozess die
Chance, die selbststindige Arbeit durch genaue Vorgaben zu entlasten, sodass Lernende
nicht schon an den ,,Rahmenbedingungen® einer Arbeitsumgebung scheitern. Bei der Nut-
zung neuer Medien stellen sich aber auch neue Anforderungen an die Lernenden ein, bei-
spielsweise bei der Informationsbewiltigung im Umgang mit dem Internet.

Aufgrund der groflen Informationsflut missen Lernende die fir sie wirklich wichtigen und
interessanten Inhalte von der Vielzahl nutzloser Webseiten trennen. Dies stellt hohe Anfor-
derungen an ihre Fihigkeiten zur Relevanzeinschitzung, zur Informationsselektion und In-
formationsorganisation. Im traditionellen schulischen Unterricht sind dies Aktivititen, die
der Lehrer ibernimmt. Anfinger im Umgang mit dem Internet sind hier hidufig hoffnungslos
Uberfordert.

Aber auch die Nutzung von so genannten Lernprogrammen, also Programmen, die inhaltlich
adidquat sind und dartber hinaus eine Vielzahl von Lernwegen, Darstellungsformen und In-
teraktionsmoglichkeiten bieten, stellen Lernende immer wieder vor das Problem, zwei ver-
schiedene Aufgaben bewiltigen zu mussen: die Bedienung des Programms und die geistige
Auseinandersetzung mit dem eigentlichen Lerngegenstand. Beides kann leicht miteinander in
Konkurrenz treten. Besonders lernschwichere Schiiler sind mit der Bedienung von Pro-
grammen oft so tiberfordert, dass sie zu inhaltlichen Aufgaben gar nicht erst kommen. Diese
Lernenden benoétigen eine stirkere Betreuung und Fihrung bei der Arbeit mit Lernpro-

grammen.

Dies zeigt, dass selbststindiges Lernen unter den Bedingungen der neuen Medien nicht nur
hohe Anforderungen an die bisher diskutierten Aspekte der Selbststeuerung stellt, sondern
zusitzlich auch an die Medienkompetenz von Lernenden. Neben der Medienkompetenz im
engeren Sinn (als passive Fertigkeit der Mediennutzung, z. B. ,surfen®) und dem aktiven
Umgang mit Programmen (z. B. Erstellung einer Homepage) ist dabei eine kritisch konstruk-

tive Medienkompetenz von Bedeutung. Reinmann-Rothmeier und Mandl haben das Kon-
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3 Lernen mit neuen Medien

zept der Medienkompetenz in diesem Sinn zu einem umfassenderen Konzept des Wissens-

managements erweitert:
,,Die Dynamik der technischen Entwicklung und die Wissensexplosion bringen
das Problem mit sich, dass es fiir den Finzelnen immer schwieriger wird, Uber-
blick und Orientierung in der Informationsflut zu bewahren, Informationen
nach Inhalt, Bedeutung und Nutzen zu selektieren, nach Relevanz, Giiltigkeit
und Brauchbarkeit zu bewerten und daraus Wissen zu konstruieren. In dieser
Weise mit komplexer Information umzugehen, erfordert ein ganzes Biindel an
Fahigkeiten und Fertigkeiten wie Selbststeuerung, Kooperation, technische Fer-
tigkeiten und Urteilsvermogen. Wissensmanagement als eine Art Meta-
Kompetenz wird in dieser integrativen Funktion auch fiir die Schulen an Bedeu-
tung gewinnen.“25

Wahrend traditionelle Lernformen (im Unterricht) dadurch gekennzeichnet sind, dass andere

(Lehrende, Institutionen) strukturierende Vorgaben machen, miissen Lernende beim Lernen

mit neuen Medien selbst aktiv werden. Der Einsatz von Multimedia und Internet als Res-

sourcen fur selbststindiges Lernen benétigt daher schwerpunktmal3ig Lehrstrategien, die

Eigenaktivitit und Kooperation der Lernenden herausfordern. Die Grundziige solcher Lehr-

strategien sollten folgendermal3en aussehen:

e Wechsel von lehrerzentrierten zu schulerzentrierten Aktivititen, d. h. in Bezug auf
die Lehrerrolle weniger Lehrervortrige und mehr assistieren und coachen

e Weniger Klassenunterricht, stattdessen mehr Kleingruppenarbeit

e Weniger strukturierte Instruktion, stattdessen mehr untersuchende, problemorientier-
te Aktivititen

e Mehr kooperative Aktivititen statt individualisierter Konkurrenzsituationen

e Aktivititen, bei denen ,,die Welt ins Klassenzimmer geholt wird* (komplexe, authen-
tische Probleme, Interdisziplinaritit)

Dies bedeutet eine Umstrukturierung des Unterrichts und eine Umorientierung der Lehrkraf-
te. Sie mussen sinnvolle Strategien fir die Auswahl und fur den pidagogisch didaktisch be-
grindeten Einsatz von Multimedia und Internet im Unterricht entwickeln. Sie mussen Anre-
gungen und Hilfen bei der Einbettung neuen Wissens in das bereits vorhandene Schiilerwis-
sen geben: Neben einer den Unterricht begleitenden Lernberatung ist auch Unterstiitzung bei
der Beschaffung von Lernmaterialien, die eine weiterfihrende Orientierung ermdglichen,
noétig. Und sie mussen Lernende bei der Auswahl und der Nutzung der multimedialen Ange-

bote unterstitzen.

2> Mandl, H.; Reinmann-Rothmeier, G.; Grisel, C.: Gutachten zur Vorbereitung des Programms ,,Systematische
Einbezichung von Medien, Informations- und Kommunikationstechnologien in Lehr- und Lernprozesse.*
Bund-Linder-Kommission: Materialien zur Bildungsplanung und Forschungsférderung. Heft 66, S. 10
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Gerade der Einsatz von Multimedia und Internet im Unterricht macht die erforderliche Ba-
lance zwischen Selbststindigkeit und Unterstiitzung bzw. Planung durch die Lehrenden deut-

lich: Selbststindiges Lernen ist dann Voraussetzung, Methode und Ziel des Unterrichts.

3.3 Welche Kriterien miissen Programme fiir selbststindiges Lernen
erfullen?

Selbststindiges Lernen erfordert Medien, die Kognition, Motivation und soziale Interaktion
unterstiitzen, sodass Lernende weitgehend auf sich selbst gestellt damit zurechtkommen. Das
bedeutet, dass Selbstlernmedien und Lernoberflichen selbsterklirend in Bezug auf die Auf-
gabenstellung und Bearbeitung sein miissen. Die Oberflichen missen tibersichtlich gestaltet
sein und dirfen keine tberflissigen Elemente enthalten, die eine Bedienung erschweren (z.

B. unnétige Animationen). Wichtige Merkmale von Selbstlernmedien sind™:
 Inbaltliche Gestaltung — angemessene Auswahl und Gewichtung der Inhalte, ausgewo-
gene Verkniipfung und inhaltliche Uberschneidung der verschiedenen Bereiche, ein-

heitliche Begriffsverwendung zwischen den Bereichen, thematisch nachvollziehbarer
Aufbau der Inhalte

o Wabmebmungshilfen — Mallnahmen, die die automatisch ablaufenden Wahrnehmungs-
prozesse angemessen steuern und unterstiitzen (z. B. konsistente Gestaltung von
Lernoberflichen und anderen grafischen Elementen, Schriftarten)

o Erschlieffungshilfen — Malinahmen, die dem Lernenden die Orientierung und den Zu-
gang zu gesuchten Informationen innerhalb einzelner Medien erleichtern (z. B. klare
Gliederung, nachvollziehbare Ordnerstrukturen, gefiihrte Hilfen, Such- und Naviga-
tionshilfen)

o [erarbeitungshilfen — das sind instruktionale Hilfen, die die Verarbeitung und Anwen-
dung des neuen Wissens unterstiitzen. Hierzu zahlen eine verstindliche Sprache, vor-
strukturierte Inhalte, ausreichende und nachvollziehbare Beispiele, Grafiken, Dia-
gramme, Lernkontrollen, Anregungen zur weiterfithrenden und vertiefenden Arbeit

o Beratungs- und Unterstiitzungskomponenten — moglichst viele Lernende sollen auf mog-
lichst viele organisatorische und inhaltliche Fragen ausreichende Antworten finden

Diese allgemein gehaltenen Kriterien werden nun in Form einer Checkliste mit Aspekten

konkretisiert, auf die hin in Frage kommende Programme untersucht werden kénnen.

26 Friedrich, H. F.: Selbstgesteuertes Lernen — sechs Fragen, sechs Antworten. S. 15 http://www.learn-

line.nrw.de/angebote/selma/medio/vortraege/friedrich/friedrich.pdf (Stand 19.05.03)
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Checkliste fiir Lernprogramme

Bedienung und Komfort

(|
O

d

Ist eine intuitive Inbetriebnahme mdéglich?

Sind die Bedienmdglichkeiten transparent
und gleich bleibend?

Gibt es ein kontextbezogenes Hilfesystem?

Fachliche und fachdidaktische Aspekte
Inhalt und Ziele

d

O

Entspricht der Inhalt der Software den
Richtlinien und Lehrplinen des Faches?

Bietet die Software eine Erginzung zum
Unterricht an?

Didakti und Methodik

d

d

Wird die Software regelmifBig aktualisiert
und ist somit immer auf dem neuesten fach-
didaktischen Stand?

Sind die didaktischen Reduktionen sach-
und adressatengerecht?

Ist das Sprachniveau adressatengerecht?
Werden wichtige Begriffe erliutert?

Stehen die Inhalte durchgingig in Sinn- und
Sachzusammenhang?

Sind die Inhalte tberschaubar gegliedert
(Navigations- und Suchstrukturen)?

Mediendidaktische Aspekte
Unterstiitzung von Lernprozessen

O

O

Weckt das Medium Interesse und Problem-
bewusstsein?

Ermoglicht das  Programm individuelles
eigenverantwortliches und handlungsorien-
tiertes Lernen?

Werden unterschiedliche Lernertypen, un-
terschiedliche Zuginge zum Thema, unter-
schiedliche Sozialisationen (Geschlechterrol-
le, gesellschaftlicher Hintergrund etc.) be-
rlcksichtigt?

Reflexcion

O

Bietet das Programm Anlisse zu kritischer
Reflexion tuber die Inhalte?

O

Kann das Programm unterschiedlichen Vor-
aussetzungen bzw. Bedlrfnissen angepasst
werden (Z. B. unterschiedlichem Lern-
stand)?

Ist jederzeit ein Abbruch oder eine Unter-
brechung des aktuellen Ablaufs moglich?

Sind die Materialien vielseitig und authen-
tisch?

Sind die Inhalte sachlich und wissenschaft-
lich korrekt?

Sind Inhalte, Ziele und Methoden aufeinan-
der bezogen?

Ist die Struktur (der Hypertext) transparent,
sachlogisch und nachvollziehbar?

Sind die Darstellungsformen angemessen
(vielseitig, frei von unnétigen Tricks und
Spielereien, inhaltsbezogen?

Wird ein methodisches Vorgehen vorgege-
ben oder erdffnet das Programm methodi-
sche Freiheiten?

Sind die Fehlermeldungen konstruktiv?

Unterstiitzt das Programm das selbststindi-
ge Beschatfen, Auswerten, Verarbeiten und
Aufbereiten von Informationen?

Koénnen Lernende den Lernweg selbst
bestimmen oder werden sie ,,gefiihrt*?

Gibt aus dem Programm bzw. dem Angebot
herausfithrende Hinweise oder Links zu er-
ginzenden und vertiefenden Angeboten?

Werden Fragen, Problemstellungen, Refle-
xionen provoziert oder ,stellt das Pro-
gramm die Fragen®?

Erméglicht das Programm die Reflexion des
eigenen Lernweges (z. B. durch Dokumen-
tation des Lernweges?
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4 Selbststindiges Lernen und neue Medien an der GHG

4.1 Selbststindiges Lernen im Schulprogramm der GHG

Eigenverantwortliches bzw. selbststindiges Lernen ist ein wichtiges Ziel im Bereich der
Schilermitverantwortung des Schulprogramms der GHG:
,,Ein wesentliches Leitziel der Piddagogik ist die Erziehung zu Selbstindigkeit,
Mindigkeit und Demokratiefihigkeit. Eine notwendige Voraussetzung hierzu ist,
dass Schilerinnen — entsprechend ihres Alters und ihrer Entwicklung — zuneh-
mend mehr Verantwortung tbernehmen. Sie sollen durch die Ubernahme von
Verantwortung und Zustindigkeiten in verschiedenen Bereichen in ihrer Ent-

wicklungs-, Entscheidungs- und Handlungsfihigkeit unterstiitzt und geférdert
werden.*”’

Neben einem Konzept zum Training von Arbeitsmethoden wird auch der Einsatz neuer
Medien hervorgehoben, mit dem Ziel, die Schiiler zu befihigen, den Computer als Arbeits-
und Informationsmedium im kritischen Umgang zu nutzen. Als Verbindung beider Konzep-
te ist die Einfuhrung des Selbstlernzentrums zu sehen. Gemal3 den bereits erorterten Zielen
des selbststindigen Lernens wird im Schulprogramm folgende Zielvorstellung fiir das Selbst-
lernzentrum formuliert:

,,Lernen ist ein individueller Prozess, bei dem Lernende ihr neues Wissen selbst-

stindig konstruieren. Deswegen liegt der zentrale Punkt ,in der Férderung der

Eigenaktivitit der Lernenden und damit in den individuellen mentalen Kon-

struktionsprozessen und in der weitgehenden Selbststeuerung des Lernprozes-
scc 28
ses’™,

4.2 Der Einsatz ,,neuer Medien* an der GHG

Der Besuch der GHG soll die Schiiler befahigen, den Computer als Arbeits- und Informati-
onsmedium zu nutzen. Fur die verschiedenen Jahrgangsstufen sind daher jeweils verschiede-
ne Inhalte und Methoden im Rahmen von Medienkompetenz vorgesehen und im Schulpro-
gramm genannt”. So ist z. B. fiir die 5. und 6. Klasse eine Einfithrung in grundlegende Ar-
beitstechniken vorgesehen: die Grundkomponenten des Computers, die Bedienelemente der
Windowsprogramme, die Navigation auf der Benutzeroberfliche. In der Klasse 7 und 8 liegt
der Schwerpunkt auf dem Internet als Informationsmedium. In den Klassen 9 und 10 gibt es
unter anderem das Wahlpflichtfach Burotechnik mit stirker berufsorientierten Inhalten der

PC-Nutzung,.

27 Schulprogramm der Gustav-Heinemann-Gesamtschule, Dortmund 2002

28 Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Lernen mit Neuen Medien im Unterricht, Soest 1996, Seite 6;
zitiert nach: http://ods.dokom.net/ghges/schulpgm/b33.htm (Stand 18.05.03)(Schulprogramm der Gustav-
Heinemann-Gesamtschule, Dortmund 2002)

29 Siehe auch den Ausschnitt aus dem Schulprogramm im Anhang.
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Allerdings werden nicht in allen Klassen die im Schulprogramm festgeschriebenen Ziele tat-
sachlich umgesetzt (etwa die vorgesehenen Projekte in Klasse 5 und 6). Viele Kompetenzen
werden in AGs vermittelt, die nur von interessierten Schiilern angewihlt werden. Daher sind
die Schiiler beim Erreichen der Oberstufe nicht alle auf dem gleichen Kenntnisstand, und
man kann nicht ohne weiteres auf die im Schulprogramm genannten Inhalte zuriickgreifen.
Dazu fehlt noch ein von den Fachkonferenzen ausgearbeitetes Konzept zum unterstitzen-
den Einsatz des PCs in den Fachunterricht aller Stufen.

In der Oberstufe sollen, neben dem regulir stattfindenden Informatikunterricht, speziell in
den Fichern Deutsch, Geschichte und Erdkunde fachspezifische Unterrichtsprojekte durch-
gefithrt werden, die besonders Internet-Recherche und ihre Auswertung berticksichtigen. Im
Mathematikunterricht werden bereits eine Algebrasoftware (Derive) und ein Geometriepro-
gramm (Euklid DynaGeo) im laufenden Unterricht eingesetzt. Zur Verfiigung stehen weiter-

Grafstat 20007, ,,Vektor”

hin die Programme ,,Matheass” Bewegte Mathematik”.

35 35 35

AbschlieBend ist festzuhalten, dass das Schulprogramm die Entwicklung folgender Fihigkei-

ten und Fertigkeiten bei den Schiilern bezweckt:

e Beschaffung von Informationen

o Selektion von Informationen

e Strukturierung und Organisation von Informationen
e Bewertung und Integration von Informationen

e EHigenstindiger und kreativer Umgang mit dem PC
4.3 Ausstattung der Schule mit ,,neuen Medien*

Zurzeit gibt es an der GHG zwei Computerriume mit je zwolf Rechnern. Vereinzelt stehen
in Klassenrdumen Rechner zur Nutzung im Unterricht bereit. Eine Ausstattung aller Klas-
senraume ist in Angriff genommen.

Neben den Computerrdumen gibt es einen Schiilerarbeitsraum fiir die Schuler der Oberstufe,
der mit drei Rechnern ausgestattet ist. Lehrern steht ein Lehrerarbeitsraum bzw. eine Lehrer-
bibliothek mit zwei allerdings veralteten PCs zur Verfiigung. Bis auf die zwei letztgenannten
Rechner sind alle mit einem Internetzugang versehen und bieten die giangigen Softwarepro-
gramme (Windows 98/2000, zum Teil das komplette Office-Paket, mindestens aber Word,
Internetexplorer/Netscape). Dariiber hinaus sind in den Computerriumen fir den Unter-
richt benétigte Programme (Mathematikprogramme, Biologie, Simulationen, Musikpro-
gramme) installiert. In den Computerrdumen und im Schilerarbeitsraum steht zusitzlich ein
Drucker zur Verfiigung. Zusitzlich stehen ein Laptop und ein Beamer fiir den Unterricht zur

Verfiigung.
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4.4 Das Selbstlernzentrum an der GHG

Das Selbstlernzentrum wurde im September 2001 mit Mitteln der Telekom und eines speziel-
len Forderprogramms der Stadt Dortmund sowie mit Unterstitzung der Stadt- und Landes-
bibliothek Dortmund eingerichtet. Standort ist die Stadtteilbibliothek Dortmund-Huckarde,
die im A-Gebdude der Schule untergebracht ist.

Das Selbstlernzentrum ist mit vier Computern ausgestattet, die in einem Teilbereich des aus
einem Raum bestehenden oOffentlichen Bereichs der Stadtteilbibliothek aufgestellt sind. Ne-
ben einem Internetzugang und Lernprogrammen finden die Schiller CD-ROMs zu verschie-
denen Schulfichern, aber auch klassische Lernhilfen (z. B. Interpretationshilfen) und Lern-
karteien in einem Handapparat. Daneben besteht die Moglichkeit mit Word und Excel zu

arbeiten und die Ergebnisse auszudrucken. Folgende Programme sind zurzeit installiert:

e Biologie: Bioscopia (Lermadventure), Menschenkunde 1 und 2 (interaktive Mediensamm-
lung zur Humanbiologie, Stnulations- und Informationsprogranmm)

e  Deutsch: ,,Auftrag Deutsch® (lehrbuchbegleitend, fiir die Klassen 5-8)

e Englisch: Addy-Lernsoftware fir Klasse 7 (Multimedia-Lernprogramm mit interaktiven
Videos, Sprachlabor und umfangreichen Ubungen zu Wortschat, Aussprache und Grammatik)

e Mathe: ALI der Mathemeister, MathExperte Algebra (Lern- und Ubungsprogramme 3n
Algebra der Mittelstufe)

e Brockhaus Multimedia, Encarta 2003 (Multimedia-1 exika)
e DPons Worterbucher (Englisch)

Uber die Softwareausstattung des Selbstlernzentrums wird zurzeit in den Fachkonferenzen
beraten”. Voraussetzung fiir die Nutzung der Computer ist die erfolgreiche Teilnahme der
Schiiler an einem ab Klasse 7 belegbaren Einfihrungskurs in Form einer Computer-AG, die
mit einem schulinternen, im Schilerausweis vermerkten ,,Computer-Fithrerschein® abge-
schlossen wird. Das Selbstlernzentrum ist wihrend und nach dem Unterricht innerhalb der
Offnungszeiten der Stadtteilbibliothek frei zuginglich’. Von den Fachkonferenzen erstellte
didaktische Konzepte zur Einbindung des Selbstlernzentrums in den Unterricht stehen noch

aus und sollen auf der Grundlage dieser Arbeit erstellt werden.

4.5 Fragebogen zum Stand der Nutzung des Selbstlernzentrums der
Schule

Um ein Bild von der Nutzung des Selbstlernzentrums in der GHG zu bekommen, wurde

mithilfe eines Fragebogens ermittelt, inwieweit die Lehrer der Sekundarstufe II das Selbst-

30 Als Hilfestellung fir die Auswahl von Programmen soll die in Kap. 3.3 aufgestellte Checkliste dienen.
31 Innerhalb dieser Offnungszeiten konnen auch Besucher der Stadtteilbibliothek das Zentrum und das Internet
(gegen Gebiihr) nutzen.
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lernzentrum kennen und nutzen. Gleichzeitig wurden gezielt Schiiler der Oberstufe, die an-
gaben, das Selbstlernzentrum bereits genutzt zu haben, ebenso zu Art und Ausmal3 dieser
Nutzung befragt.

Die Umfrage unter den Lehrern zeigt, dass das Selbstlernzentrum hauptsachlich zur Erstel-
lung von Facharbeiten in der Jahrgangsstufe 12 benutzt wird. Allerdings zeigt sich, dass die
Mehrzahl der Kolleginnen und Kollegen nicht tiber die angebotenen Materialien und Medien
im Selbstlernzentrum informiert sind. Als Nutzungsmoglichkeit im Rahmen des Unterrichts
wurden an erster Stelle Hausaufgaben bzw. Referate und Facharbeiten genannt, weiterhin
Vor- und Nachbereitung von Unterrichtsinhalten, Erarbeitung von neuen Sachverhalten
sowie die Nutzung von Lernprogrammen zur Vertiefung und Festigung von Inhalten und
der Einsatz im Rahmen von Stationenlernen. Aus der Sicht der Lehrer werden dem Einsatz
im Hinblick auf die Schiiler einerseits durch fehlende Kenntnisse fachlicher und technischer
Art sowie der Zuginglichkeit des Selbstlernzentrums, was die Offnungszeiten, den PC-
Fihrerschein und die begrenzte Zahl an Plitzen angeht, Grenzen gesetzt. Andererseits fehle
es den Schiilern an Motivation und Fleif3. Die Lehrer vermissen fiir sich eine Kontrollmég-
lichkeit der Lernleistung der Schiiler und sehen nicht zuletzt sich selbst als ungentigend in
das Selbstlernzentrum eingearbeitet an. Zu bedenken geben sie auerdem den Zeitaufwand™
und die Frage nach der als fiir einen Finsatz notwendig angesehenen Aktualitit der Software.
Eine umfangreichere Nutzung des Zentrums halten sie demnach fir méglich, wenn neben
detaillierten Informationen tber die Ausstattung, vor allem eine Einfithrung und Einarbei-
tung der Lehrer in die Moglichkeiten des Zentrums stattfinde. Eingebunden werden in den
Unterricht kénne das Zentrum, wenn den Schiilern mehr Selbststindigkeit beim Lernen zu-
gestanden wiirde. Dies kénne durch eine gezielte Unterrichtsreihenplanung und offenen Auf-
gabenstellungen erreicht werden. Auf die Frage, welche Betreuung bzw. Informationen zur
Nutzung des Selbstlernzentrums gewiinscht werden, wurden vor allem Einfihrungsveran-
staltungen und Computerkurse allgemein genannt. Dariiber hinaus sei es wiinschenswert
regelmifBig Informationen tiber alle zur Verfugung stehenden Materialien und ggf. Aktualisie-
rungen zu bekommen. Die Schiiler sollten mit Plakaten auf das Selbstlernzentrum aufmerk-
sam gemacht werden.

Schiiler der Sekundarstufe II haben das Selbstlernzentrum bisher nur zur Erstellung ihrer
Facharbeiten genutzt. Zudem war den meisten befragten Schilern nicht bekannt, ,,dass die
Rechner in der Bibliothek das Selbstlernzentrum seien.”* Freiwillige oder aulerunterrichtliche Arbeit

fand bisher nicht statt. Eine Einbindung in den Unterricht sei bisher nicht geschehen, ebenso

32 Zu diesem Punkt wurden im Fragebogen keinen niheren Angaben gemacht, es muss also offen bleiben, in
welcher Hinsicht der Zeitaufwand ein Problem darstellt.
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wenig wie vonseiten der Lehrer die Nutzung des Zentrums angeregt wurde. Als Begleitung

wiunschen sich die Schiiler Einfithrungsveranstaltungen.
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5 Einbindung des Selbstlernzentrums in den Unterricht der
SII

Die theoretische Grundlage eines Konzepts zur Einbindung des Selbstlernzentrums in den
Unterricht der Sekundarstufe II bilden die zentrale Stellung des selbststindigen Lernens in
der gymnasialen Oberstufe und die besondere Eignung neuer Medien zur Unterstitzung
desselben. Pragmatisch leitet sich das Konzept aus der Notwendigkeit ab, die notwendige
Grundlage bei Lernenden und Lehrenden sowie die Rahmenbedingungen zu schaffen, um
einen Finsatz des Selbstlernzentrums auf der Basis des Schulprogramms zu ermoglichen. Im

Einzelnen bedeutet dies:

e Ausstattung des Selbstlernzentrums

e Projekttag fur Schiiler der Jahrgangsstufe 11 im Umgang mit dem PC

e FHinfihrung von I'T-Experten mit Berater- und Helferfunktion

e FErforderliche Kenntnisse von Lehrern zum Einsatz des Selbstlernzentrums

e Beispicle von Aufgabenstellungen, die eine Finbindung des Selbstlernzentrums in
den Unterricht ermdglichen

5.1 Ausstattung des Selbstlernzentrums

Um das Selbstlernzentrum in den Unterricht der Sekundarstufe II einbinden zu konnen,
muss zuvorderst die Softwareausstattung durch die in der Oberstufe verwendeten und ver-
wendbaren Programme erweitert werden, da das Selbstlernzentrum bisher nur wenige fir die

Sekundarstufe 11 geeignete Programme enthilt (vor allem Lexika). Im Einzelnen sind dies™:

o Mathematik: Derive, Matheass, Bewegte Mathematik, Vektor
o Sozialwissenschaften/ Mathematik: Grafstat 2000,
Musif: Logic Audio Fun, Finale NotePad

PowerPoint

e sowie weitere Programme nach Beschluss der Fachkonferenzen.

Langfristig gesehen ist die Ausstattung des Selbstlernzentrums nicht ausreichend, wenn die
Nutzung in den Unterricht der Sekundarstufe II eingebunden wird. Die Zahl der verfiigharen
Computer muss erh6ht werden. Da man momentan nicht davon ausgehen kann, gentigend
finanzielle Mittel zur Verfigung zu haben, um materiell und von der Raumsituation her die
erforderlichen Voraussetzungen schaffen zu kénnen, missen alternativ Moglichkeiten auf
der Grundlage der vorhandenen Ausstattung in Erwigung gezogen werden. Ein kurzfristig

realisierbarer Schritt ist die Nutzbarmachung des Schiilerarbeitsraums als Selbstlernzentrum,

3 Die folgenden Programme sind entweder als Freeware kostenlos verwendbar oder in Form von giinstigen
Schullizenzen erhiltlich.
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was die Zahl der verfigbaren Computer auf sieben erhéhen wirde. Als weiterer Schritt ist
dann die Offnung der zwei schulischen Informatikriume mit je 12 Computern zu festgeleg-

ten Zeiten unter Aufsicht der noch auszubildenden I'T-Experten moglich.

5.2 Einfiihrung in den Umgang mit dem PC zu Beginn der S II

Das Schulprogramm der GHG sicht vor, die Schiiler im Laufe der Sekundarstufe I zu einem
adiquaten Umgang mit dem Computer als Arbeits- und Informationsmedium zu befihigen™.
Zu Beginn der gymnasialen Oberstufe der GHG setzen sich die Kurse jedoch aus Schiilern
verschiedener Dortmunder Schulen mit unterschiedlichen Kenntnissen zusammen, sodass
nicht auf gemeinsame Grundkenntnisse im Umgang mit dem PC zurlckgegriffen werden
kann. Da zudem auch bei Schilern der GHG die fiir die Sekundarstufe I vorgesehenen
Kenntnisse nicht ohne weiteres vorauszusetzen sind”, ist es sinnvoll, zu Beginn der Jaht-
gangsstufe 11 innerhalb zweier einfithrender Projekttage die heterogenen Vorkenntnisse der
Schiiler aufzufangen und grundlegende Kenntnisse im Umgang mit dem PC und mit wichti-
gen Programmen wie Textverarbeitung und Internetbrowser zu wiederholen bzw. zu vermit-
teln.

Innerhalb dieser Projekttage werden die Grundkenntnisse durch einen Abschlusstest nach-
gewiesen und analog zum ,,Computer-Fihrerschein® der Sekundarstufe I zertifiziert. Dies

¥ yermerkt, um erworbene Kenntnis-

wird dartber hinaus im ,,Portfolio: Medienkompetenz
se und Fihigkeiten tber die Schule hinaus dokumentieren zu kénnen.

Im Zusammenhang mit wissenschaftspropideutischem Lernen hat der Computer seine pri-
mire Rolle bei der Informationsbeschaffung und der Aufbereitung von Informationen. An-
dere Moglichkeiten wissenschaftlichen Arbeitens mit dem Computer, z. B. Simulation oder
die Rolle des Computers als ,,Rechner®, spielen in einzelnen Fichern eine Rolle, sind aber im
Hinblick auf die gesamte Oberstufe zuerst einmal sekunddr. Hauptaugenmerk der Projektta-
ge liegt dementsprechend auf der Entwicklung von Kompetenzen zur Recherche, Aufberei-
tung und Prisentation von Informationen mit dem PC. Dafiir miissen die Grundkomponen-
ten des PCs bekannt sein und Basiskompetenzen im Umgang mit dem Computer sicher ge-
stellt werden.

Um bei der groBlen Anzahl an Schiilern in der Jahrgangsstufe 11 (ca. 90) und der begrenzten

Zahl von Computerarbeitsplitzen der Schule diese Einfithrung durchfihren zu konnen,

3 Siehe Anhang Schulprogramm der GHG

¥ Vel. Kap. 4.2

% Das ,,Portfolio: Medienkompetenz® dient der langfristigen Dokumentation erworbener Kompetenzen in
Bezug auf dltere und neuere Medien. Sofern das Portfolio noch nicht seit der S T gefithrt wird, sollte es jetzt

angelegt werden. (Vgl. http://www.learn-line.nrw.de/angebote/portfoliomk/ (Stand 20.05.03))
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muss sie an die Einfithrungsphase zu Beginn der 11 sowie an den Projekttag zu grundlegen-
den Arbeitsmethoden der Oberstufe angegliedert werden. Wie bisher werden die Schiiler
innerhalb der Einfihrungswoche des 11. Jahrgangs tiber die Benutzerordnung, die Anmel-
dung zur Nutzung des Selbstlernzentrums bei der Bibliothekarin und die Auflagen zum Dru-
cken im Selbstlernzentrum informiert und mit der Nutzung der Lernhilfen und der CD-
ROMs vertraut gemacht. Im Rahmen der Einfithrungsphase wird der Jahrgang in vier Grup-
pen (statt wie bisher zwei) aufgeteilt, um in mehreren parallel stattfindenden Veranstaltungen
Informationen zur Sekundarstufe II zu erhalten. Der erste Teil der Einfihrung in die Arbeit
mit dem Computer (Grundkomponenten und Textverarbeitung) kommt als weitere Veran-
staltung hinzu; dazu miissen Anfinger und Fortgeschrittene in den Gruppen differenziert
werden. Ein weiterer Projekttag findet zu Arbeitsmethoden der Oberstufe statt. Auch hier
werden die Schiiler bisher in zwei Gruppen aufgeteilt. Dieser Projekttag wird auf zwei Tage
ausgeweitet und geht mit einer Aufteilung in vier Gruppen einher. Je zwei Gruppen von ca.
22 Schiilern nehmen dann parallel an der Einfihrung in die Arbeitsmethoden bzw. in die
Prisentation und Recherche mit dem Computer teil.

Beide Projekttage finden vor den Herbstferien statt, sodass frihzeitig im ersten Halbjahr der

Stufe 11 auf die erworbenen Kenntnisse im Unterricht zurtickgegriffen werden kann.

Programm der Projekttage

1 Tag 2. Tag
Der Computer - Einfiithrung Das Internet

e Grundkomponenten des Computers kennen e  Umgang mit dem Internetexplorer/Netscape
(Software, Hardware: Tastatur, Maus, Bild-

. . . e  Struktur von Hypertexten, Links
schirm, Speichermedien, Drucker)

. ) e  Recherche mit Hilfe von Suchmaschinen
e Basiskompetenzen der PC-Bedienung (Hand-

habung der Hardware, Bedienclemente der ®  Recherche in Bibliotheken

Windows-Programme, die Navigation auf den e | Downloaden®, kopieren von Texten und Bil-
Benutzeroberflichen kennen und nutzen kon- dern
nen) e Speichern und Drucken von HTML-
Textverarbeitung Dokumenten auf Datentrigern
e Bedienelemente in Word, Ansichten e  Online-Lernhilfen und Lexika, CD-ROM Nut-

e  Nutzen der Hilfefunktion zung im Selbstlernzentrum

e Kopieren, ausschneiden, einfigen (auch von Prisentation

Informationen aus dem Internet) e Einfigen von Tabellen, Grafiken, Diagrammen
e Speichern und Drucken von Dokumenten in Word
e Formatieren von Dokumenten (Schriftarten, ® Erstellen einer einfachen Power Point Prisen-
SchriftgroBe, Seite einrichten, Fett, kursiv, un- tation mit dem Assistenten
terstrichen, Flatter- und Blocksatz, Silbentren- e Egstellen von Folien, Umgang mit dem Beamer
nung, Seitenzahlen) Rechtschreibprifung und OHP

e Inhaltsverzeichnis, Nummerierung, Gliederung

Abschlusstest iiber die erarbeiteten Inhalte
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5.3 Experten im Selbstlernzentrum

Ziel eines Selbstlernzentrums ist das eigenverantwortliche und selbststindige Lernen, an das
die Schiler erst herangefithrt werden mussen. Aufgabe des Lehrers ist es dabei, Schiler auf
den Prozess vom lehrerabhingigen zum lehrerunabhingigen Lernen vorzubereiten und sie
beim ,,Abnabelungsprozess* helfend und stiitzend zu begleiten. Um Lehrer im I'T-Bereich zu
entlasten, werden einzelne Schiiler zu ,,IT-Experten® ausgebildet und zertifiziert (nicht zu-
letzt im ,,Portfolio:Medienkompetenz*).

Aufgabe der ,,IT-Experten soll sein, bei der Umsetzung von Aufgaben in mulimedialen
Lernumgebungen behilflich zu sein, den Einstieg ins selbststindige Lernen zu etleichtern
und ganz konkret Hilfestellungen bei der Nutzung von Programmen zu geben. Ein Einsatz-
bereich kann z. B. die Hilfestellung im Bereich der Recherche und Formatierung bei der
Facharbeit in Jahrgangsstufe 12 sein, die die Schiler haufig vor erhebliche Probleme stellt.
Die Ausbildung zum IT-Experten erfolgt zu Beginn eines Schuljahres und soll bis zu den
Herbstferien abgeschlossen sein. Dann stehen die Experten fir den Rest des Schuljahres als
Ansprechpartner zur Verfiigung. In Frage kommen computerinteressierte Schiiler der Jahr-
gangsstufe 11, die Gber sichere Grundkenntnisse im Umgang mit Hardware und Software
(Textverarbeitung, Internetrecherche, Prisentation; vgl. Einfihrungsveranstaltung Jg. 11)
verfigen und die bereit sind, in ihrer Freizeit (z. B. Mittagspausen oder Freistunden) als An-
sprechpartner zur Verfiigung zu stehen. Anfangs reicht ein Team von funf I'T-Experten aus,
damit an zwei festen Terminen in der Woche ein Ansprechpartner im Selbstlernzentrum zur
Verfigung steht und bei Bedarf Personen bekannt sind, an die sich sowohl Mitschiiler wie
auch Lehrer wenden kénnen. Nach zwei Schuljahren stehen dann insgesamt 10 I'T-Experten
fiir die gesamte Oberstufe zur Verfiigung”'.

Die IT-Experten leisten also ganz konkrete Hilfestellung, sie bauen durch ihre Prisenz
gleichzeitig aber auch Hemmschwellen ab, das Selbstlernzentrum tberhaupt zu benutzen.
Schiiler, die sich selbst nicht zutrauen, mit den Medien zu arbeiten (geringe Selbstwirksam-
keitserwartung), werden so motiviert im Selbstlernzentrum zu lernen, weil sie wissen, dass sie
dort Hilfe bekommen.

Neben einer Bescheinigung der Tatigkeit wire es wiinschenswert, dass die I'T-Experten als
Anreiz die Moglichkeit er6ffnet bekommen, an internen Fortbildungen oder Fortbildungen

in Zusammenarbeit mit auBlerschulischen Einrichtungen teilzunehmen™ .

37 Der Jahrgang 13 kann aufgrund des Abiturs nicht voll gerechnet werden.

38 Beispielsweise in Form einer kostenlosen oder ermifligten Teilnahme an einem angebotenen Kurs zum Er-
werb einer Zertifikation wie dem ,,Europiischen Computerfithrerschein®, wie sie in Zusammenarbeit von Schu-
le und auBlerschulischem Partner vorstellbar ist
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Die Vorbereitung auf die Aufgaben als I'T-Experte kann in einem 12-stindigen Kurs au3er-
halb des Unterrichts stattfinden (z. B. am unterrichtsfreien Dienstagnachmittag, etwa in der
0.-8. Stunde). Neben einem vertiefenden Einblick in die Internetrecherche, Textverarbeitung
und Prisentation sollen sich die Schiiler in die Strukturen der Programme einarbeiten (Word,
PowerPoint und nicht zuletzt der Lernprogramme), um spiter Hilfestellungen bei auftreten-
den Fehlern und Problemen geben zu kénnen. Dies kann in Form von Bearbeitungen ,,feh-
lerhafter® Dokumente, spezieller Formatierungswiinsche und differenzierten Rechercheauf-
trigen geschehen. Grundlegende Kenntnisse tber die Gestaltung von Dokumenten (Gliede-
rung, Inhaltsverzeichnis, Seitengestaltung, Seitenzahlen) missen ebenso vermittelt werden,
wie die Gestaltung von Literaturverzeichnissen und richtiges Zitieren. Auch fachbezogene
Auftragsarbeiten sollten von ihnen betreut werden kénnen: im Fach Deutsch z. B. Lebens-
lauf, Bewerbung, Anlegen eines Protokolls, Entwurf eines Kurzreferats, im Fach Mathematik
z. B. Tabellenkalkulation etc. Im Bereich von Prisentation und Aufbereitung miissen die
Experten den Umgang mit PowerPoint beherrschen und die grafische Aufbereitung von
Dokumenten mit Bildern, Grafiken und Tabellen. Als Hilfestellung sollte den I'T-Experten
ein Ordner mit Hilfsmaterial zu den verschiedenen Themen (z. B. Formatierungsvorlagen)
zuginglich sein. Wiinschenswert sind dariiber hinaus Kenntnisse im Bereich der Informati-
onsbeschaffung in Bibliotheken und der Nutzung des Selbstlernzentrums (CD-ROMs, Lern-
programme). Diese grole Zahl bendtigter Kenntnisse besteht aus Grundwissen und speziel-
leren Kenntnissen; letztere sollte nach Neigung auf mehrere Schiiler verteilt werden.

Abgeschlossen wird der IT-Experten-Kurs mit einem Abschlusstest, der neben anwen-
dungsbezogenem Wissen auch Problemldsen fordert. Fir die erfolgreiche Teilnahme erhal-
ten die I'T-Experten ein Zertifikat. Nach der Ausbildungsphase stehen die IT-Experten im
Wechsel zu vereinbarten ,,Sprechstunden® im Selbstlernzentrum fur Fragen zur Verfiigung.
Sinnvoll sind dariiber hinaus regelmifige Treffen der I'T-Experten mit beratenden Lehrern,
um Uber Erfahrungen und Probleme zu reden und zu diskutieren und dariiber hinaus das
Konzept der Experten zu erweitern, zu aktualisieren und zu verbessern. Vorstellbar ist auch
eine Ausweitung der IT-Experten auf den Bereich der Sekundarstufe I, sodass Schiiler der
Oberstufe Schiiler der Sekundarstufe I durch die Multimedia-Lernlandschaft fithren und

eventuell sogar I'T-Experten fiir die Sekundarstufe I ausbilden.

5.4 Erforderliche Kenntnisse von Lehrern zum Einsatz des Selbstlern-
zentrums

Die erforderlichen Grundkenntnisse, die Lehrer besitzen mussen, um computergestiitztes

selbststindiges Lernen in ihren Unterricht einzubinden, beschrinken sich einerseits auf die

fir ihr Fach relevanten Anwendungsbereiche und Programme. Eine Einfihrung sollte sich
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daher nach dem Bedarf richten und kann am besten durch die Fachkonferenzen geregelt
werden, wobei davon auszugehen ist, dass in einigen Fachkonferenzen der Bedarf etwas ge-
ringer ist (etwas in Mathematik, wo der Gebrauch des Computers schon stirker etabliert ist).
Andererseits missen Lehrer Giber die blole Benutzung der Programme hinaus eine Einsicht
in Funktionsweise und Struktur von Programmen gewinnen, um bei auftretenden Problemen
reagieren zu kénnen. Als Beispiel sei hier das Wissen um den Aufbau von Hilfefunktionen in
Programmen oder der Mentipunkt ,,Optionen® genannt, unter dem man iblicherweise
grundsitzliche Programmeinstellungen findet. Des Weiteren mussen die Fachkonferenzen
regelmifig tber Neuerung im Zusammenhang mit dem Selbstlernzentrum informiert wer-
den.

Eine solche Einfithrung kann nattrlich grundsitzliche Bereitschaft zur Arbeit mit neuen Me-
dien nicht garantieren. Um Berlihrungsiangsten zu begegnen, mussen die Einfithrungen még-

lichst niedrigschwellig gehalten werden.

5.5 Einbindung des Selbstlernzentrums in den Unterricht

Computergestiitzter Unterricht, d.h. Einsatz des Computers im Unterricht, soll hier nicht als
Einbindung des Selbstlernzentrums im Sinne dieser Arbeit verstanden werden. Diese Ein-
bindung beginnt dort, wo Schiiler aus dem Unterricht heraus selbststindig im Selbstlernzent-
rum arbeiten. Daher zielen die folgenden Vorschlige auf einen Einsatz des Selbstlernzent-
rums aullerhalb der eigentlichen Unterrichtszeit, was aber nicht bedeutet, dass die Vorschlige
nicht auch in Unterrichtsphasen integrierbar wiren.

Die Méglichkeiten zur Einbindung des Selbstlernzentrums in den Unterricht gliedern sich in
funf Stufen, die sich im Grad der erforderlichen Selbststindigkeit unterscheiden:

Die erste Stufe bildet die Méglichkeit, die ,,traditionelle” Form selbststindigen Lernens, d.h.
die Hausaufgaben, so zu stellen, dass sie im Selbstlernzentrum erledigt werden miissen. Ahn-
lich gelagert sind auch Rechercheaufgaben im Rahmen von Referatsthemen und der Fachar-
beit. Im gréBeren Rahmen selbststindig arbeiten die Schiiler, wenn sie eigenverantwortlich
Inhalte des Unterrichts wiederholen, iben und festigen bzw. Wissensdefizite ausgleichen. In
diesem Fall findet die eigentliche Vermittlung neuer Inhalte im Unterricht statt. Eine weitere
Moglichkeit ist es, neue Inhalte von den Schulern im Selbstlernzentrum erarbeiten zu lassen
und anschlieBend das neu Erlernte in den Unterricht einfliefen zu lassen bzw. im Unterricht
zu vertiefen.

Beide Méglichkeiten, Ubung im Selbstlernzentrum und Erarbeitung im Selbstlernzentrum,
sind jeweils nicht fiir alle Inhalte und Ficher gleich gut geeignet. Ubephasen im Unterricht
bieten sich dann in selbststindiger Weise an, wenn es sich um geschlossene Aufgabenstellung
handelt, wie z.B. Vokabellernen im Fremdsprachenunterricht oder Grammatikprobleme,
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aber auch die Ubungen mathematischer Verfahren, bei denen die Richtigkeit der Losung gut
nachprifbar ist. Offenere Aufgabenstellungen der Art, wie sie im geisteswissenschaftlichen
Unterricht vorkommen, kénnen dagegen auch fiir eine selbststindige Erarbeitung vorgese-
hen werden.

Zu einem GroBteil ist die Arbeit in die Hinde der Schiiler gelegt, wenn Vorwissen reaktiviert
werden soll. Eigenverantwortlich muss dann tGber die wiederholungsbedurftigen Aspekte des
Themas und das notige Ausmal3 der Wiederholung entschieden werden.

Die am weitesten gehende Form der Arbeit mit dem Selbstlernzentrum stellt die Ausgliede-
rung eines Themenbereichs aus dem Unterricht dar. In diesem Fall sollen die Schiiler Erar-
beitung und Ubung eines neuen Gegenstandes eigenverantwortlich und selbststindig durch-
fihren. Dieser Stoff wird nicht explizit im Unterricht behandelt, ist aber fir Klausuren und
Prifungen relevant.

Relevant fiir eine effektive Arbeit der Schiiler mit selbststindig zu erarbeitenden Inhalten in
einem Selbstlernzentrum sind die didaktische Aufbereitung des Materials, eine klare, eindeu-
tige Problemstellung, die abgestufte Hilfe sowie Hinweise und Tipps zur Losung der Aufga-
ben. Dies gilt fiir traditionelle Materialien ebenso wie fiir computergestiitzte Materialien. Ma-
terial und Aufgaben zur selbststindigen Bearbeitung mussen zum groB3en Teil selbsterklarend
sein, also methodische Hilfen und fertige Beispiellosungen zur Selbstiiberpriifung und
Selbstkontrolle bereitstellen. Losungen fiir Aufgaben sind allerdings nur dann sinnvoll, wenn
sie Losungswege transparent machen. Ubrigbleibende Fragen sollten dennoch mit dem Leh-
rer/der Lehrerin erortert werden konnen, was aber nicht unbedingt bedeutet, den Stoff im
Unterricht noch einmal aufgreifen zu mussen. Entscheidend fiir eine effektive Arbeit ist ein
Mehrkanalzugang, der individuelle Lernprozesse ermdéglicht und verschiedene Lernkanile der
Schiiler aktiviert. So kombinieren Selbstlernaufgaben moglichst schriftliche Vorlagen mit
Lernsoftware und weiteren multimedialen Angeboten.

Auf vier Aspekte soll im Folgenden vertieft eingegangen werden.

5.5.1 Beispiele

5.5.1.1 Hausaufgaben im/mit dem Selbstlernzentrum

Hausaufgaben als traditionelle Form selbststindigen Arbeitens missen nicht zwangslaufig im
Selbstlernzentrum angefertigt werden. Im Rahmen des Ganztagsprogramms der Gesamt-
schule bietet sich diese Moglichkeit jedoch an. Auch im Hinblick auf die Gleichberechtigung
aller Schiiler, die zurzeit zu Hause noch nicht alle einen PC zur Verfiigung haben, muss die
Moéglichkeit bestehen, mit einem PC zu arbeiten. Aullerdem besitzen nicht alle Schiiler, die

tber einen PC verfiigen, iiber die entsprechenden Programme.
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Beispie/: Im Rahmen einer Unterrichtsreihe im Fach Musik in der Jahrgangsstufe 11 zu ,,Poly-
phonen Strukturen in der Musik® wird am Beispiel des Kanons Zusammenklang als Parame-

ter der Mehrstimmigkeit behandelt. Denkbar ist folgende Aufgabenstellung:

B Finale NotePad 2003 - [Kanon 1]
-8 %

EIJDate\ Bearbeiten  Ansicht  Optionen  Textblock Upgracie Registrieren  Fenster Hilfe

FERCEELICTEE EL L LT e el B

schiafst du  noch?

schlafst du  noch,

v L4
Horst du nicht die Glok - ken, hérst du nicht die Glok - ken? Ding, dong, dong, ding, dong, dong.

1) Suche mithilfe der Funktionen ,kopieren® und ,einfligen“ mégliche Kanoneinsatze.
Hilfe zu den Funktionen ,Kopieren“ und ,Einfligen” findest Du im Hypertext-Dokument ,Finale
NotPad“ im Ordner ,Musik“ auf dem Desktop.

2) Untersuche die deiner Meinung nach gut klingenden und die schlecht klingenden Einsatze und

versuche eine Regel fiir ds Erstellen von Kanoneinséatzen aufzustellen.

Lésungshinweise findest du im Dokument ,Kanon 2“im Ordner ,Musik* auf den Desktop.

3) Versuche eine kurze Melodie zu ertellen, die sich als Kanon singen oder spielen lasst.

EEEE R | ]|

TEXTELOCK: Doppelklicken, um Textblock hinzuzuFiigen.

‘ i ' 7 :
dstare| | 1] @ © [0 0 B ||[Ernate Notepad z0tss Moiehag o0 - (Fanen 1]

Die Schiler erstellen mithilfe des Notationsprogramms eine Kanonpartitur und ermitteln die
entstehenden Intervalle bzw. Dreiklinge, um daraus eine Regel fiir Zusammenklang abzulei-
ten. Der Computer hat hier die wichtige Rolle, allen Schiiler zu ermdéglichen, mit ,klingen-
der* Musik zu arbeiten und zu experimentieren, obwohl sie kein Instrument beherrschen. Er
stellt eine Verkntipfung von Notenbild und Klang her, ist also in diesem Sinn auch eine Hilfe
beim Notenlesen und Notenmitverfolgen.

Erforderliche Grundkenntnisse in Bezug auf die Bedienung des Programms sind das Schrei-
ben und Loschen von Notenwerten sowie Kopieren und Einfiigen. Hilfe zum Programm
bietet hier einerseits die programmeigene Hilfefunktion. Daneben ist fiir die Einfihrung des
Programms aber auch ein Hypertextdokument erstellt worden, das dhnlich wie ein Handbuch
mit Ilustrationen versehen ist, aber zusitzlich intern durch Hyperlinks verlinkt ist. Diese
Form von Hypertext-Hilfedokumenten sollte fiir alle verwendeten Programme erstellt wer-
den und an festen Plitzen in der nach Fichern sortierten Ordnerstruktur der Benutzerober-
fliche zu finden sein. Daneben bieten zum Aufgabenblatt gehérige Finale NotePad-
Dokumente Losungshinweise und Hilfen inhaltlicher Art zu den gestellten Aufgaben.

Die Arbeitsanweisungen leiten schrittweise von enger gefithrten zu offen gestellten Aufgaben

tber. Damit miindet die Bearbeitung des Arbeitsblatts in gro3erer Selbststindigkeit: Kom-
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plettiert wird das Material im Sinne selbststindigen Lernens durch Informationsmaterial (ein
Musiklexikon), das tiber den Ordner Musik aufzurufen ist.

Die Aufgabe ist keine rein wiederholende Hausaufgabe, sondern hat den Charakter einer
Vertiefung und Weiterfihrung des Unterrichtsstoffes. Als kurzfristig zu erledigende Aufga-

benstellung ist sie statt als Hausaufgabe auch zur Integration in den Unterricht geeignet.

5.5.1.2 Rechercheauftrige

Recherchieren im Internet stellt Schiiler haufig vor gro3e Probleme, besonders im Bereich
der Textauswahl und Bewertung der Rechercheergebnisse. Soll Recherche effektiv sein und
selbststindig erfolgen, mussen methodische Hinweise gegeben werden. In einem Selbstlern-
zentrum besteht die Moglichkeit, Methodenlernen aus dem Unterricht auszugliedern und in
Form selbststindiger Erarbeitung durchzufihren. Ein interaktiver Lehrgang zur Recherche
verweist auf weiterfiihrende Seiten im Internet, die Hilfen im Umgang mit Suchmaschinen

und Datenbanken bieten (z.B. http://www.suchfibel.de). Der Lehrgang muss verschiedene

Anforderungsbereiche erfillen: von der konventionellen Suche in Suchmaschinen tber das
Selektieren von Ergebnissen, das Sammeln von Rechercheergebnissen hin zur professionel-
len Suche in Datenbanken. Begleitend zur Suche sollen die Schiiler die Ergebnisse auf einer
Seite im Textverarbeitungsprogramm sammeln und kommentieren. Dazu sollen die Fund-
stellen beschrieben und bewertet werden.

Beispiel aus dem Projekt ,,InSel*” des Abtei-Gymnasiums Brauweiler™:

1) Zur Person Remarque, zum Roman und zum Spielfilm ,,Im Westen nichts Neues.

(1) Fundstelle mit detaillierten Angaben tGber das bewegte Leben des Schriftstellers Erich Maria Re-
marque:

Professionelle Datenbank GBI:

Erich Maria Remarque - Pagifist u. Dandy. Ein Weltbuerger ans

Osnabrueck. Der Spiegel, 22.02.1993, Nr. 8, S. 198-207. [...]

3) Zur Biicherverbrennung.

Fundstelle (im Aufbau) mit Multimedia-Materialien (Film tber Bucherverbrennung 1933 in Berlin,
Realplayer), allgemein auf die Blicherverbrennung bezogen, nicht speziell auf Remarque (Remarque wird
im 7. Flammenspruch namentlich erwihnt: ,,Gegen literarischen Verrat am Soldaten des Weltkrieges.
Fir Erziehung des Volkes im Geist der Wehrhaftigkeit. Erich Maria Remarque®):

LeMO, Virtuelles Historischen Museum Berlin:
http://www.dhm.de/lemo/html/nazi/innenpolitik/buecher/index.html

Der Schwierigkeit der Schiiler, einen Internettext auf seine Seriositit zu prifen, kann mit
einem Kriterienkatalog tiber Qualititsmerkmale von Internettexten (Homepage-Adresse und
Eigentiimer der Homepage, Gestaltung der Seite, Quellennachweise auf den Seiten etc.) be-
gegnet werden.

Ebenfalls wichtig sind Hinweise auf die richtige Zitiertechnik von Internetdokumenten.

3 http://www.in-sel.com/ (Stand 30.04.03)

40 http://www.in-sel.com/selde/remarque/html/sichern.htm (Stand 30.04.03)
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Innerhalb des interaktiven Lehrgangs zur Recherche dienen Beispielrecherchen der An-
schauung und der Losungsiuberprifung. Losungswege konnen per ,,s0 geht’s“-Button in
,»Hilfsfenstern angezeigt werden. Diesen Lehrgang oder vereinzelte Bereiche daraus kénnen

die Schiler bei threr Recherche Arbeit im Selbstlernzentrum zurate ziehen.

5.5.1.3 Inhalte wiederholen, iiben und festigen bzw. Wissensdefizite ausgleichen

Wiederholungs- und Ubephasen aus dem Unterricht auszugliedern und in die Verantwortung
der Schiler zu geben bzw. zusitzliche Ubem('jglichkeiten zu bieten, kann in verschiedener
Weise erfolgen. Zum einen gibt es zahlreiche Lernprogramme, die gezieltes Uben ermogli-
chen (z. B. Lernprogramme fir den Fremdsprachenunterricht, Vokabeltrainer), zum anderen
besteht die Moglichkeit, (interaktive) Arbeitsblitter (z. B. mit Hotpotatoes) zu erstellen, die
Schiiler mit dem PC bearbeiten kénnen. Ist im Selbstlernzentrum ein ,,Klassenraum® (virtu-
eller Arbeitsbereich) fir jeden Kurs eingerichtet, werden Arbeitsmaterialien fir die Schiiler
zuginglich in diesem Bereich abgelegt. Grammatikprobleme und Vokabeln lassen sich in
dieser Form gut tben, da diese Fragen in der Oberstufe nicht ausdriicklich im Unterricht
behandelt werden. Aber auch komplexere Aufgaben wie z. B. Textanalyse lassen sich mit
dem Selbstlernzentrum tben und vertiefen. Vorteilhaft ist in diesem Fall die Interaktivitit,
die den Schiilern ermdglicht, Wissensdefizite, z. B. zu TexterschlieBungsmethoden, mit Lehr-
gingen, Workshops, selbst erstellten Hilfeblittern oder Internet-Hilfen (z. B. die Internethil-
fe TeachSam - ILehren und Lernen online)* aufzuarbeiten. Verkniipfung zu diesen Pro-
grammen bzw. Tipps sollten auf der Arbeitsoberfliche angelegt sein.

Zusitzlich mussen geeignete Texte mit einer entsprechenden Musterlosung vorhanden sein.
Es besteht die Moglichkeit, die Texte auszudrucken, um mit ihnen im herkémmlichen Sinn
wie im Unterricht zu arbeiten (unterstreichen, markieren)®”. Mit der entsprechenden Muster-
l6sung kénnen die Schiiler ihre Arbeit kontrollieren. Sinnvoll ist allerdings der Austausch mit

Mitschiilern im Sinne einer Reflexionsphase oder Riickfragemdoglichkeiten bei Lehrern.

5.5.1.4  Ausgliederung eines Themenbereichs in die selbststindige Frarbeitung

Will man einen kompletten Themenbereich aus dem Unterricht ausgliedern und von Schi-
lern selbststindig erarbeiten lassen, gelten prinzipiell die gleichen Anspriiche an das benétigte
Material wie bei kurzfristig erfillbaren Aufgaben zum selbststindigen Lernen. Gleichzeitig

missen die einzelnen Komponenten aber priziser ausgearbeitet sein, um tber einen lingeren

4 http://www.teachsam.de/arbtec_kathtm (Stand 30.04.03)

4 Ein Textverarbeitungsprogramm kann hier die gleichen Zwecke erftllen, allerdings bedarf diese Anwendung
einer gesonderten Schulung des Programms und verlangt einen erhéhten Zeitaufwand.
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Zeitraum hinweg das weitgehend unbegleitete selbststandige Lernen der Schiiler zu ermogli-

chen. Im Einzelnen heil3t das:

Nicht nur Arbeitsauftrige miissen eindeutig gestellt sein; das Gesamtthema muss in
klar erkennbare Abschnitte gegliedert sein. Es muss fur die Schiler ebenso eindeutig
erkennbar sein, welche Fihigkeiten und Kenntnisse sie am Ende der Selbstlernphase
erlangt haben sollen. Fur die einzelnen Abschnitte miissen daher Kontrollfragen bzw.
—aufgaben mit Losungen verfiighar sein, die mittels detaillierter Riickmeldung eine
Selbsteinschitzung der Schiiler ermoglichen.

Zusitzlich sollte das Erscheinungsbild des gesamten Materials vereinheitlicht werden.
Optimal ist die Gestaltung einer verlinkten Benutzeroberfliche auf Hypertextbasis.
Dies ermoglicht tibersichtliche Navigation durch das gesamte Material. Rahmen (Fra-
mes) enthalten hierbei die Hyperlinks zu stindig gebrauchtem Material wie Hilfen zu
Programm oder Inhalt (etwa Lexika) und bleiben bei jedem bearbeiten Dokument,
bei Recherche im Internet und auch bei aufgerufenen Programmen sichtbar.

Um nicht die Bearbeitung des neuen Themas an fehlenden Kenntnissen tiber zurtick-
liegenden Stoff scheitern zu lassen, empfiehlt sich auBerdem die Integration von wie-
derholendem Material, auf das bei Bedarf zuriickgegriffen werden kann (dies kann

auch durch geeignete Links ins Internet wie zu www.teachsam.de erfolgen).

Die Gestaltung einer Lernumgebung, die diesen Kriterien gerecht wird, erfordert grof3en

Aufwand und recht gute Kenntnisse der Lehrerin oder des Lehrers, was die Erstellung

von Hypertextdokumenten bzw. Homepages angeht. Die Erstellung solcher Umgebun-

gen ist sicherlich nicht regelmal3ig und kurzfristig von einzelnen Lehrkriften zu leisten,

sodass also im Netz oOffentlich zugingliche Lernumgebungen wichtig werden, wie sie

zurzeit versuchsweise etwa von den Projekten SelMa® und InSel* erstellt werden. Als

Beispiel fir eine gut gelungene Lernumgebung dient der Arbeitsbereich zu Erich-Maria

Remarque des Bereichs Deutsch (SelDe®) des InSel-Projekts, von dem ein Ausschnitt im

Anhang beigefiigt ist. Eine lingerfristige Perspektive ist die Erstellung einer solchen Um-

gebung durch gemeinsame Arbeit in einer Fachkonferenz bzw. in einer Arbeitsgruppe

daraus.

® http://www.learn-line.nrw.de/angebote/selma/foyer/02b.htm (Stand 16.05.03)
4 http://www.in-sel.com/htm/inhalt.htm (Stand 30.04.03)

4 http:

www.in-sel.com/selde/code.htm (Stand 30.04.03)
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6 Zusammenfassung und Ausblick

Die Einbindung des Selbstlernzentrums in Unterrichtsabldufe der Sekundarstufe II beginnt
im Unterricht mit Aufgabenstellungen und Arbeitsauftragen, die selbststindiges Arbeiten
auflerhalb des Unterrichts bzw. aulerhalb des Klassenraumes mit Unterstiitzung neuer Me-
dien erfordern: Hausaufgaben, Rechercheauftrige, Wiederholung und Vertiefung von Inhal-
ten, Ausgliederung von Themen aus dem Unterricht.

Die verwendeten Medien missen didaktisch aufgearbeitet sein. Generell gilt: Je umfassender
die Selbststindigkeit des Arbeitsauftrags ist, desto hoher sind die Anspriiche an das multime-
diale Lernmaterial, also: Inhaltliche Gestaltung, Wahrnehmungs-, ErschlieBungs- und Verar-
beitungshilfen und Beratungs- und Unterstitzungsfunktionen. Die spezifische Ausgestaltung
dieser Aspekte muss fiir jedes Programm gepriift werden und bei der Erstellung von Material
unter Beachtung des Arbeitsauftrags erfolgen.

Die Schiiler miissen in einfiihrenden Veranstaltungen einzeln auf eine Grundkompetenz in
der Nutzung neuer Medien hin geschult werden. Gleichzeitig muss aber in Form eines Ex-
pertensystems ein Netz gebildet werden, das die Arbeit im Selbstlernzentrum durch seine
Hilfe auffingt und unterstiitzt.

Ist der Rahmen selbststindigen Lernens auf diese Weise gesteckt, entstehen von interner
Lernsteuerung gepriagte Lernsituationen, die die psychologischen Merkmale speziell des
selbstgesteuerten Lernens betonen, d.h. das Wissen um das eigene Lernen (Metakognition),
die Selbstorganisation, Wiederholungs- und Elaborationsstrategien sowie Strukturierung von
Wissen (Kognitive Strategien), und den Schilern Erfahrungen (motivationaler und volitiona-

ler Art) ermoglichen, die deren Kompetenz zu selbststindigem Lernen langfristig erhéhen.

An der GHG gilt es in den weiteren Schritten nach der Schaffung der Rahmenbedingungen,
das Kollegium stirker einzubeziehen und mithilfe der Fachkonferenzen jedem Lehrer fiir
sein Fach Werkzeuge an die Hand zu geben, um ihnen Moglichkeiten der Einbindung des

Selbstlernzentrums in seinem eigenen Unterricht zu er6ffnen.
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8 Anhang

(1) Ausschnitt “Figenverantwortliches Lernen” aus dem Schulprogramm der Gustav-
Heinemann-Gesamtschule

(2) Lehrer-Fragebogen

(3) Schiiler-Fragebogen

(4) Internetseiten aus dem ,,InSel““-Projekt des Abtei-Gymnasiums Brauweiler
o Startseite®

o Seite aus dem Bereich ,,SelDe zu Erich Maria Remarque (mit Hilfefenster
und Aufgabenstellung)”’

46 http: //www.in-sel.com/htm/inhalt.htm (Stand 30.04.03)
47 http://www.in-sel.com/selde/remarque/html/markieren 3.htm (Stand 30.04.03)
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B 3.1 Training von Methoden und Arbeitstechniken

Zielvorstellungen

Das Training von Methoden und Arbeitstechniken ist ein wichtiges Ziel unseres Schulkonzepts;
das viele Aspekte umfasst:

e Die Methoden und Arbeitstechniken missen in einem Curriculum festgeschrieben wer-
den.

Die unterrichtlichen und organisatorischen Voraussetzungen missen geschaffen werden.
Das Training muss systematisch ab Klasse 5 aufgebaut werden.

Die Fortbildung des Kollegiums muss gewabhrleistet sein.

Wichtig ist die Zusammenarbeit mit den Eltern und deren Information.

Das Erreichen der Zielsetzung muss regelmafig Uberprift werden.

Umsetzung der Ziele

e Im Schuljahr 2001/2002 ist in Klasse 5 mit dem Aufbau eines systematischen Methoden-
curriculum firr die Sekundarstufe | begonnen worden (Anlage B 3.1 1). Ein Methodenteam
fuhrt hierzu Fortbildungen fiir die Tutoren durch, organisiert die Umsetzung in den Klas-
sen und informiert die Fachlehrer.

e Vor den Sommerferien findet eine Informationsveranstaltung fiir die Tutoren der neuen 5.
Klassen statt, bei der die Einfuhrung des Methodentrainings vorbereitet wird.

e Zu Beginn der Klasse 11 gibt es einen unterrichtsbegleitenden Einfiihrungskurs, der sich
hauptsachlich den Methoden in der Oberstufe widmet.

e In der Sekundarstufe Il werden Methoden und Arbeitstechniken zur Erstellung von Fach-
arbeiten entwickelt.

e Es steht ein Klassensatz des Buches "Methodentraining” (Klippert) zur Verfugung.

e In die neuen schulinternen Fachcurricula werden Hinweise zu Methoden und Arbeitstech-
niken mit aufgenommen.

Ausblick

e Das Methodencurriculum wird fir die 6. Klassen fortgefihrt.

e Die Weiterentwicklung des Methodencurriculum muss durch angemessene Fortbildung
des Kollegiums abgesichert werden.

¢ In den betroffenen Jahrgangen soll regelmafig eine Evaluation erfolgen.
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B 3.2 Einsatz Neuer Medien

Zielvorstellungen

Der Bildungsgang an der Gustav-Heinemann-Gesamtschule soll die Schilerinnen befahigen, den
Computer als Arbeits- und Informationsmedium zu nutzen.

Nach einer Einfuhrung in grundlegende Arbeitstechniken lernen die Schulerinnen den Umgang
mit wichtigen Programmen wie Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und Internetbrowser. In dem
Unterrichtsfach Informatik (WPII 9 und Klasse 11) werden speziellere Kenntnisse Uber die neuen
Medien vermittelt.

Wichtig erscheint uns, die Problematiken der Entwicklung von sozialen und sprachlichen Kompe-
tenzen im Zusammenspiel mit den Neuen Medien zu bertcksichtigen und einen kritischen Um-
gang mit letzteren zu entwickeln.

Folgende Fahigkeiten und Fertigkeiten sollen bei den Schilerinnen und Schilern entwickelt wer-
den:

Beschaffung von Informationen

Selektion von Informationen

Strukturierung und Organisation von Informationen
Bewertung und Integration von Informationen
eigenstandiger und kreativer Umgang mit dem PC

Das Ziel eines kompetenten und kritischen Umgangs mit den Neuen Medien kann nur langerfristig
unter Beteiligung aller Kolleginnen in allen Fachern umgesetzt werden.

Umsetzung der Ziele
Klasse 5/ 6: (AG und Unterricht in den Fachern)

¢ Umgang mit dem Computer erlernen, d.h. die Grundkomponenten des Computers (Tasta-
tur, Maus, Bildschirm, Speichermedien) kennen lernen

e Kennen lernen der Bedienelemente der Windows-Programme, Navigation auf den Benut-
zeroberflachen

e Erstellen einfacher Texte mit der Textverarbeitung

e Im gesamten 6. Jahrgang ist es fur die Deutschkolleginnen verbindlich, ein Unterrichts-
projekt zum Einsatz neuer Medien durchzufiihren.

e Kilasse 7 /8 (AG und Unterricht in den Fachern)

e Nutzung des Internet als Informations- und Kommunikationsmedium (Recherche mit Hilfe
von Suchmaschinen, E-mail-Projekte, Chat, Nettiquette)

e Nutzung der Textverarbeitung fur Zeitungsprojekte (Nutzung erweiterter Formatierungs-
funktionen)

e Qualifizierung zum Computer-Fuhrerschein
http://www.paedagogische-werkstatt-internet.de/vorbereitung/fuehrerschein/doc/hello.htm
(Schulinterner Computer-Fuhrerschein zur Nutzung des Selbstlernzentrums)

e Einsatz von Simulationssoftware

e Einsatz von Lernprogrammen / Enzyklopadien: online und offline

e Sensibilisierung fiir die méglichen Probleme der Informationsdarstellung im bzw. der In-
formationsentnahme aus dem Internet (Weiterflihrung in den Klassen 9/ 10)
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e Im Fach Englisch sind bereits mehrere E-Mail-Projekte mit amerikanischen und australi-
schen Schulen erfolgreich durchgefiihrt worden.
(siehe z. B. http://ods.dokom.net/ghges/TEENAGE .htm).

(Weiterfihrung in den Klassen 9/ 10)

Klasse 9 / 10 (WP Il — Informatik, T-BOP, Unterricht in den Fachern)

e Vertieftes Kennenlernen von Basissoftware (Textverarbeitung, Tabellenkalkulation, Pro-
grammiersprachen wie Basic, HTML-Programmierung, Bau einfacher Hardware) im
Wahlpflichtbereich Informatik. Dieser Bereich wird von den Schilerinnen sehr gerne ge-
wahlt. Wegen fehlender Hardwareausstattung kdnnen viele Schiilerinnen nicht in den
Kurs aufgenommen werden. Es ware wiinschenswert, die Ausstattung so zu erweitern,
dass zwei Informatik-Kurse parallel stattfinden kénnen.

e Wahlpflichtfach Blrotechnik: In diesem Fach lernen die Schilerinnen unter anderem den
Umgang mit gangiger Burosoftware (Word, Excel, Schreibmaschinen-Lernprogramme, ...)

e T-BOP: Umgang mit den Grundkomponenten des Computers (Tastatur, Maus, Bild-
schirm, Speichermedien; Umgang mit den Bedienelementen der Windows-Programme,
Navigation auf den Benutzeroberflachen; Erstellen einfacher Texte mit der Textverarbei-
tung; Nutzung des Internet)

e Fachspezifische Unterrichtsprojekte (Internet-Recherche und Auswertung)

e In allen Klassen nutzen die Deutsch-Kolleginnen gerne die Méglichkeit, Bewerbungsan-
schreiben auf dem Computer anzufertigen. Im Deutsch-Zeitungsprojekt (alle Klassen)
wird der Computer zur Internet-Recherche und zur Erstellung der Zeitungsartikel bendétigt.

Jahrgangsstufen 11 /12 /13

e Informatik-Unterricht nach Lehrplan (meistens werden zwei Kurse im Jahrgang 11 einge-
richtet).

e Fachspezifische Unterrichtsprojekte (Internet-Recherche und Auswertung) speziell in den
Fachern Deutsch, Geschichte und Erdkunde.

e Nutzung von Algebrasoftware (Derive) und Geometrieprogramm (Euklid) in Mathematik.
Weiterhin werden noch die Programme "Matheass”, "Grafstat 2000”, "Vektor”, "Bewegte
Mathematik” im laufenden Unterricht der SlI eingesetzt.

e Speziell fir die Schulerinnen der Gymnasialen Oberstufe wurde ein Computer-
Arbeitsraum mit vier Arbeitsplatzen und Internetzugang eingerichtet.

Fir die im Jahrgang 12 verpflichtende Facharbeit ist die Nutzung einer Textverarbeitung
zwingend vorgeschrieben.

Fur alle Jahrgange

In der Bereichsbibliothek, die sich in unserem Gebaude befindet, ist mit Mitteln der Telekom und
eines speziellen Forderprogramms der Stadt Dortmund ein Selbstlernzentrum mit vier Computer-
arbeitsplatzen eingerichtet worden. Neben den klassischen Lernwerken finden die Schulerinnen
CD-ROMs zu allen Schulfachern. Voraussetzung fur die Nutzung der Computer ist die erfolgrei-
che Teilnahme der Schilerinnen an einem Einfihrungskurs.
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Ausblick

Probleme bei der Umsetzung und daraus abgeleitete Forderungen:

e Der unterschiedliche Erfahrungshorizont der Lehrenden und der Lernenden ist zu bertck-
sichtigen.

e Es gibt geschlechtsspezifische Unterschiede.

e Die Bereitschaft der Lehrenden, sich fir die Neuen Medien zu 6ffnen, ist unterschiedlich.

e In einer Ubergangsphase werden nicht alle Schiilerinnen gleichermaRen im Sinne des
0.g. Profils ausgebildet.

e Es besteht Fortbildungsbedarf bei den Lehrenden. Hierfir ist es zwingend notwendig, mit
dem E-Teams Absprachen zu treffen, damit weitere geeignete Unterrichtsprojekte geplant
werden kdnnen.

e Die Ausstattung der Schule muss den 0.g. Anforderungen entsprechen:

e 100-Mbit Vernetzung aller Computer, ADSL-Internetanschluss, CD-Rom- bzw. DVD-
Laufwerke fur alle Rechner, angemessene Speicherausstattung der Rechner, Wiederher-
stellungssoftware zur umgehenden Pflege der Systeme, Neuanschaffung und Katalogi-
sierung von Software.

e Die Unterrichtsentlastung fir den Systemadministrator ist notwendig.

e Die Grindung eines Internet-Cafes fur Schilerinnen (und Lehrerinnen?), das in den Pau-
sen geoffnet ist, ist wiinschenswert. Dabei miusste allerdings das Problem der Aufsichts-
fuhrung mit bedacht werden.

e Ein (alteres) Computerset pro Klassenraum ist anzustreben.

e Winschenswert ware die Moglichkeit, dass sich ein Schiler von jedem Computer im
Schulgebaude mit seiner personlichen Kennung anmelden kann. Der Schiiler wiirde dann
seine personliche Arbeitsumgebung vorfinden. Ein (kontrollierter) Internetzugang ist von
jedem Computer im Gebaude moglich, ebenso der Informationsaustausch per E-mail. Je-
der Schdler verfugt Uber eine (anonymisierte) E-Mail-Adresse.

e Ein zentraler Server wirde Unterrichtsmaterialien von allen Lehrerinnen vorratig halten,
die per HTTP von allen Rechnern der Schule und auch von zu Hause zuganglich waren.
Teambereiche ermdglichen es den Schiilerinnen, gemeinsam ein Projekt zu bearbeiten,
ohne gleichzeitig an einem Ort zusammen sein zu mussen.

Der Aufbau einer solchen Infrastruktur muss stufenweise erfolgen. Dabei ist darauf zu achten,
keine nicht erweiterbaren "Sackgassenlésungen” zu produzieren.

Notwendige Voraussetzungen:

e ein Internetzugang (ADSL oder schneller) mit Firewallrouter, DMZ, Dokumenten- und
Mailserver und interner Firewall
Der Mail-Verkehr wird via UUCP abgewickelt, d.h. beliebig viele E-Mail-Adressen und die
Protokollierung des E-Mail-Verkehrs sind mdglich. Die Internetanbindung erfolgt tiber ei-
nen Proxy-Server, der eine Beschrankung des Zugriffs auf Porno-Seiten, Gewalt verherr-
lichende Seiten zulasst und die Protokollierung des Internetverkehrs ermoglicht.

e ein zentraler Server (Fileserver) fur die Schule (SAMBA-Server)
ein baugleicher Backupserver (als Reserveserver und Backupsystem)
ein zentraler Server fur die Dienste "DHCP”, "SAMBA-Benutzerverwaltung”, "Nameser-

ver
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e Vernetzung der Computerraume, der Lehrerzimmer und der Klassenraume
Wegen der groRen Distanzen im Gebaude (> 100 m, verschiedene elektrische Versor-
gungszugange) muss das Backbone-Netz in Glasfasertechnologie ausgefiihrt werden.

e Vernetzung der Computer in den Computerraumen mit einem 100 MBit-Netz untereinan-
der
In den Computerraumen stehen 12 Schilerarbeitsplatze und ein Lehrerarbeitsplatz. Die
Verbindung zum Hausnetz Gbernimmt ein Dateiserver, der gleichzeitig als Router dient.
Der Lehrerarbeitsplatz verfugt Gber einen Beamer. Die Rechner sind durch die entspre-
chende Hardware (Protector-Card) gegen Manipulationen und Viren geschutzt. Jeder
Rechner ist multimediafahig (DVD-Laufwerk, Sound, zwei Kopfhoreranschlisse). Der
Lehrerrechner verfligt Gber einen CD-Brenner. Als Betriebssystem fur die Arbeitsplatze
wird Windows eingesetzt. In jedem Computer-Raum gibt es einen Laserdrucker.

e Anbindung der Klassenraume an das Glasfaser-Backbone mit 100 MBit-Verkabelung
Dabei ist an einen Zugang pro Klassenraum gedacht. Bei Bedarf kann an diesem Zugang
noch ein Hub/Switch betrieben werden, um mehrere Rechner im Klassenraum zu vernet-
zen.

e Das Glasfaser-Backbone wird teilweise aufgebaut, so dass die Rechnerrdume miteinan-
der verbunden sein kdnnen.

e Anbindung der Lehrerzimmer an das Schulnetz
Pro Zimmer ist ein 100 MBit-Anschluss vorgesehen.

e Aus datenschutzrechtlichen Griinden muss das Verwaltungsnetz vom allgemein zugang-
lichen Netz getrennt sein. Fur die Verwaltung ist somit ein eigenes, durch eine Firewall
vom Schulnetz getrenntes Subnetz erforderlich.

e Die Verwaltung eines solchen Netzes kann nicht von einer Lehrkraft "nebenamtlich” ge-
leistet werden. Fir die Pflege eines solchen Netzes ist eine Systemadministatorin als An-
sprechpartnerin erforderlich, die auch die padagogischen Anforderungen der Schule in
die Netz- und Softwarestruktur umsetzen kann. Diese Administatorin muss fur die Schule
kurzfristig erreichbar sein.

e Die Hardware in den Rechnerrdumen ist Giber sechs Jahre alt und genlgt den Anforde-
rungen nicht mehr. Die Rechner sind nicht fur Multimediaanwendungen geeignet. Die
Vernetzung erfolgt zur Zeit Gber ein 10-Base-2 Ethernet (Koaxialkabel). Bei den Rech-
nern machen sich bereits altersbedingte Ausfallerscheinungen bemerkbar. Auch die Ver-
netzungsstruktur ist fir Korrosionsprobleme anfallig geworden. AuRerdem ist es nicht
moglich, die fir Multimediaanwendungen erforderlichen Datenmengen Uber dieses Netz
zu transportieren.

e Neue geeignete Rechner und Beamer miissen beschafft werden.
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B 3.3 Selbstlernzentrum
Zielvorstellungen

e |ernen ist ein individueller Prozess, bei dem Lernende ihr neues Wissen selbststandig
konstruieren. Deswegen liegt der zentrale Punkt "in der Férderung der Eigenaktivitat der
Lernenden und damit in den individuellen mentalen Konstruktionsprozessen und in der
weitgehenden Selbststeuerung des Lernprozesses". (Landesinstitut fur Schule und Wei-
terbildung, Lernen mit Neuen Medien im Unterricht, Soest 1996, Seite 6)

Umsetzung der Ziele

e Mit Mitteln aus dem Schulentwicklungsfond und durch die Unterstiitzung seitens der
Stadt- und Landesbibliothek Dortmund wurde das Selbstlernzentrum an unserer Schule
mit 4 Computern in der Stadtteilbibliothek, welche sich im A-Gebaude unserer Schule be-
findet, im September 2001 eingerichtet.

e Alle Schilerinnen, die Grundkenntnisse im Umgang mit Neuen Medien nachgewiesen
haben, kdnnen die Medien des Zentrums benutzen.

e Die Berechtigung zur Benutzung wird durch einen Stempel im Schilerausweis angezeigt.

e Die Schilerinnen finden geeignete Medien, die ihren Lernprozess unterstutzen.

e Unter Aufsicht der Bibliothekarinnen kann den Lernenden aller Jahrgangsstufen unserer
Schule die Benutzung der Medien Bucher, CD-ROMs, Internet und Lernkarteikarten er-
mdglicht werden.

e Die Stationen im Selbstlernzentrum sind wahrend und nach dem Unterricht frei zugang-
lich.

e Das Zentrum ist ein wesentlicher Teil des Ganztagsbereichs. Fur Offene Angebote und
AGen findet man darin gute Arbeitsmdglichkeiten.

Ausblick

e Die Erarbeitung eines Konzeptes in den Fachkonferenzen ist notwendig.

e Schilerinnen missen dazu befahigt werden, selbststandig im Selbstlernzentrum arbeiten
zu kénnen. In diesem Zusammenhang wird ein Computerfihrerschein vergeben.

e In Zusammenarbeit mit den Fachkonferenzen sollen Medien wie CD-ROMs und Blcher
standig aktualisiert werden.
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Liebe Kolleginnen und Kollegen,

im Rahmen meiner Staatsarbeit zum Thema ,,Se/bstindiges Lernen in der S 11: Ein Konzgept zur
Einbindung eines computergestiitzten Selbstlernzentrums in Unterrichtsablinfe der gymnasialen Oberstufe
einer Gesamtschule” mochte ich mit Hilfe dieser Umfrage den Stand der Nutzung unseres
Selbstlernzentrums ermitteln. Bitte nehmen Sie sich einige Minuten Zeit, um folgende Fragen
zu beantworten. Den ausgefillten Fragenbogen kénnen Sie im LZ B fur mich (WAI) abge-

ben.

Vielen Dank fur Thre Hilfe

1lka Wandelt

1. Haben Sie das Selbstlernzentrum schon einmal im Rahmen des Unterrichts eingesetzt?
Ja [ Nein [

e Wenn ja, zu welchem Thema?

e Zuwelchem Zweck? (z. B. Referate, Hausaufgaben...)

e In welcher Jahrgangsstufe?

2. Wissen Sie, welche Medien und Materialien im Selbstlernzentrum angeboten werden?

Ja [ Nein [
3. Welche Moglichkeiten sehen Sie dafiir, dass Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen des

Unterrichts oder auch aul3erhalb des Unterrichts mit dem Selbstlernzentrum arbeiten?




4. Welche Grenzen des Selbstlernzentrums sehen Sie?

5. Welche Anderungen an Planung und Durchfiihrung von Unterricht allgemein und/oder
von Threm Unterricht wiren notwendig, um in gréBerem MalB3e mit dem Selbstlernzent-

rum zu arbeiten?

6. Welche Ausstattung des Selbstlernzentrums wiinschen Sie sich?

7. Welche Betreuung bzw. Informationen zur Nutzung des Selbstlernzentrums wiinschen
Sie sich

a) fur sich

b) fur die Schilerinnen und Schiiler?




Liebe Schiilerinnen und Schiiler,
im Rahmen meiner Staatsarbeit zum Thema ,,Se/bstindiges Lernen in der S 11: Ein Konzept zur Einbindung

eznes computergestiitzten Selbstlernzentrums in Unterrichtsablaufe der gymnasialen Oberstufe einer Gesamtschule’
mochte ich mit Hilfe dieser Umfrage den Stand der Nutzung unseres Selbstlernzentrums ermitteln.
Bitte nehmt euch einige Minuten Zeit, um folgende Fragen zu beantworten. Den ausgefiillten Fra-

genbogen konnt ihr im Lehrerzimmer B fir mich (WAI) abgeben.

Vielen Dank fur eure Hilfe
Llka Wandelt

1. In welche Jahrgangsstufe gehst du?

2. Hast du schon einmal im Rahmen des Unterrichts mit dem Selbstlernzentrum gearbeitet?
Ja 1] Nein [

e In welchem Fach?

e /u welchem Thema?

e Zu welchem Zweck? (z. B. Hausaufgaben, Referat, Gruppenarbeit...)

e Womit hast du gearbeitet? (z. B. PC, Buicher, Internet, Textverarbeitungsprogramm/ Word,

Lernprogramm...)

3. Hast du im Unterricht eine Einfithrung in das Arbeiten im Selbstlernzentrum bekommen? Wel-

cher Art war diese Einfiihrung?




4. Waurde die Arbeit mit dem Selbstlernzentrum nachher im Unterricht aufgegriffen?

5. Hat die Lehrerin/der Lehrer dich ermutigt, das Selbstlernzentrum zu nutzen? Hat sie/er dir ge-

holfen und Tipps gegeben?

0. Hast du das Selbstlernzentrum schon einmal aulerhalb des Unterrichts ,,freiwillig® genutzt?

e /u welchem Thema?

e Zu welchem Zweck? (z. B. Klausurvorbereitung, Recherche...)

e Womit hast du gearbeitet? (z. B. PC, Buicher, Internet, Textverarbeitungsprogramm / Word,

Lernprogramm...)

7. Welche Schwierigkeiten hattest du bei der Benutzung des Selbstlernzentrums?




8. Bei welchen der oben genannten Gelegenheiten empfandest du das Lernen im Selbstlernzentrum

als positive Warum? (z. B. effektiv, hat Spall gemacht, individuelles Lerntempo...)

9. In welchem Zusammenhang kannst du dir vorstellen, mit dem Selbstlernzentrum zu arbeiten? (z.

B. Fach, Thema...)

10. Welche Ausstattung wiirdest du dir fir das Selbstlernzentrum wtnschen? (z. B. Hardware, Soft-

ware, Bicher...)

11. Welche Begleitung wiirdest du dir bei der Arbeit im Selbstlernzentrum wiinschen? (z. B. Einfih-

rungskurse, Einfihrung im Unterricht, Ansprechpartner, virtuelle Einfiihrung...)




12. Bemerkungen
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